Uber lingere Zeit war Paul Willis in einer mittelénglisbhen Grof-

stadt (,Hammertown‘) mit den Schiilemn einer Klasse zusammen: .

Als engagierter Beobachter hat er an ihrem Unterricht und
ihrer . Freizeit teilgenommen, um in Erfahrung zu bringen,
wie die zukiinftigen Arbeiter in der Schule auf das Funktionie-
renmiissen im Fabrikbetrieb vorbereitet und konditioniert
werden. Das einigermafien verbliiffende Ergebnis, zu dem er
gelangt, ist geeignet, das linke Einverstindnis iiber die repres-
sive Funktion der Schule in seiner Einfalt aufzustdren: Mit
einem wachen Sinn fir die zuweilen komische Dramatik des
Schulalltags zeigt ndmlich Willis, dafl es nicht so sehr der von
der Schule ausgeiibte Zwang ist, als vielmehr die im Widerstand
gegen die Zumutungen dieser Institution ausgebildete Gegen-
kultur der Arbeiterjugendlichen, die es ihnen nach dem Schul-
. abschluf ermdglicht, in der Fabrik ihre Identitdt zu bewahren
und in der unterlegenen Situation dort standzuhalten,
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,Es ist sicher, dab die Individuen sich jhre eignen
gesellschaftlichen Zusammenhiinge nicht unterord-
nen konnen, bevor sie dieselben geschaffen haben.
Aber es ist abgeschmackt, jenen nur sachlichen
Zusammenhang als den naturwiichsigen, von der’

‘Natur der Individualitit (im Gegensatz zum r1¢-

flektierten Wissen und Wollen) unzertrennlichen
und ihr immanenten, aufzufassen. Er ist ihr Pro-
dukt. Er ist ein. historisches Produkt. Er gehort
einer bestimmten Phase ihrer Entwicklung an. Die
Fremdartigkeit und Selbstindigkeit, warin er noch
gegen sie existiert, beweist nuf, daf sie noch in
der Schopfung der Bedingungen ihres sozialen
Lebens begriffen sind, statt von diesen Bedingungen
aus es begonnen zu haben.(..) Die universal ent-
wickelten Individuen, deren gesellschaftliche Ver-
hiltnisse als ihre eignen, gemeinschaftlichen Be-
ziehungen auch ihrer eignen gemeinschaftlichen
Kontrolle unterworfen sind, ‘sind kein Produkt
der Natur, sondem der Geschichte."

Karl Marx, Grundrisse der Kritik der politischen
Okonomie, Berlin 1953,8. 79
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Vorwort

Dieses Buch ist entstanden aus einem vom Social Science
Research Council finanzierten Projekt, bei dem in den Jahren
1972 bis 1975 der Ubertritt von Jungen aus der Arbeiterklas-
s¢ ohne hohere Schulbildung ins Arbeitsleben untersucht
wurde. Die eingesetzten Methoden waren Fallstudien, Inter-
views, Gruppendiskussionen und die teilnehmende Beobach-
tung bei Gruppen von Arbeiterjungen wihrend ihrer letzten
zwei Schuljahre und der ersten Monate im Arbeitsleben. Der
I. Teil prisentiert die empirischen Befunde und die wichtig-
sten Resultate dieser Studie. Sie ist im Grunde eine Ethnogra-
phie der Schule, besonders der oppositionellen Formen einer
Arbeiterkultur in dieser, und ein praktischer Beitrag zur Li-
teratur iiber den Wechsel von der Schule ins Arbeitsleben.
Der II. Teil ist eher theoretischer Natur. Er analysiert die
innere Bedeutung, Rationalitit und Dynamik der vorher ge-
schilderten kulturellen Prozesse und erklirt, wie sie einerseits
zur Arbeiterkultur im allgemeinen und andererseits — eher .
unerwartet — zur Erhaltung und Reproduktion der Gesell-
schaftsordnung beitragen.

Vor allem soll dieses Buch' einem Publikum von Sozialwissen-
schaftlern, Praktikern und allgemein interessierten Lesern
zuginglich sein. Die spezialisierteren Ausfithrungen und An-
merkungen wurden daher an den Schlufl gestellt. Praktiker
werden sich vielleicht mehr fir den I. Teil und den Schluf
interessieren, Sozialtheoretiker mehr fiir den II. Teil. ’
Wihrend das Buch im Druck ist, hat der SSRC sich bereit"
erklirt, eine Fortsetzung der hier vorgelegten Studie zu fi-
nanzieren, in welcher ,,der junge Arbeiter und die Betriebs-
kultur** untersucht werden soll. Wir haben die Absicht, iiber
diese Studie in einem Folgeband zu berichten.
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. Mittelklassen-Jobs- kriegen, hegt in derk

“'ren|es ihnen erlauben. Die Schwxengkext 2u erklaren, wieso .
_’Arbexterkmder Arbeiter-Jobs kriegen, liegt in der Frage, warum
“sie’s sich selbst erlauben.

1, Einleitung

ier Schw1engke1t zu erkliren, wieso” Ki " Mittelklasse

age, warum die ande-

Es wire gar zu leicht, wiirden wir sagen, daB sie keine andere
Wahl haben., Die Art, wie einfache Arbeiter zur Produktion
kommen, kann sich in verschiedenen Gesellschaften erheblich
unterschelden vom Zwang durch Maschinengewehre bis hin
zur massenideologischen Uberzeugung der freiwilligen industriel-
len Armee. Unsere eigne, die liberaldemokratische Gesellschaft
steht da irgendwo in der Mitte. Es gibt keinen offenen phy-
sischen Zwang, und ein gewisses Mall an Selbstbestimmung.
Und dies trotz der geringen Entlohnung der Handarbeit, ihrer
ungiinstigen gesellschaftlichen Definition und der zunehmenden
inneren Smnlosxgkext mit einem Wort, ihrer Lokalisierung
an der Basis einer Klassengesellschaft.! Unser Buch hat vor
allem das Ziel, etwas Licht in diesen iiberraschenden Prozef
zu bringen.

Allzu oft stellen wir uns berufliche und Bildungsbegabungen
auf _einer sich abflachenden Linie schrumpfender Befdhigung
vor, wobei die Arbeiterschaft in den unteren Bereichen zweifel-
los die schlechtesten Jobs iibernimmt, etwa nach dem Motto:
»Ich weil, daf ich dumm bin; da ist es nur fair und richtig,
daf; ich den Rest meines Lebens damit verbringe, in einer
Autofabrik Schrauben in Felgen zu drehen.* Dieses Kurven-
modell geht wohl zwangsldufig von einem Null- oder Beinah-
Null-Wert an der Basis aus. Die realen Einzelnen am unteren
Ende werden dabei kaum als lebendige, geschweige denn mensch-
liche Wesen gewertet. Da diese Einzelnen heute alles andere
als wandelnde Leichen sind, vielmehr das ganze System in eine
Krise stiirzen, ist dieses Modell eindeutig revisionsbediirftig,
Die: marktwutschaftlxche Verteilung der Arbeltsplatze hat
in. der kapitalistischen Gesellschaft nicht auch eine markt-
wirtschaftliche Befriedigung der Bediirfnisse zur Folge.
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[ch will zeigen, daf scheiternde Jugendliche aus der Arbeiter-
klasse sich nicht einfach dort in die abfallende Kurve der Berufs-
verteilung einreihen, wo die erfolglosesten Jugendlichen der
Mittelschicht oder die erfolgreichsten Jugendlichen der Arbei-
terschaft ihnen Platz lassen. Statt eine sich stetig abflachende
Kurve der Fertigkeiten innerhalb der Berufs-/Klassenstruktur
anzunehmen, miissen wir radikale Briiche unterstellen, die sich
in den Reibeflichen der kulturellen Formen zeigen, Wir werden
sehen, wie das kulturelle Muster des Scheiterns' in der Ar-
beiterklasse ganz verschieden ist von anderen solchen Mustern.
Gleichwoh! hat dieses Muster in einem gewissen Rahmen seine
eigenen Prozesse, seine eigenen Definitionen, seine eigne Sicht
jener anderen Gruppen, die gewohnlich als erfolgreicher wahr-
genommen werden. Und diese Klassenkultur ist kein neutrales
Muster, keine psychische Kategorie, kein System von Variablen,
die von auflen auf die Schule einwirkten. Sie umfat Erfah-
rungen, Beziehungen und Ensembles systematischer Beziehungs-
formen, die nicht nur zu bestimmten Zeiten eine bestimmte
,,Wahl*, eine bestimmte ,,Entscheidung* vorschreiben, sondern
auch real und empirisch strukturieren, wie es iiberhaupt zu
solchen Entscheidungen kommt und wie sie definiert wer-
den.

Ein damit verwandtes zweites Ziel dieses Buches ist, zentrale
und bedeutsame Aspekte der Arbeiterkultur mittels der konkre-
ten Untersuchung eines ihrer aufschlufreichsten Merkmale
zu studieren. Tatsdachlich galt mein Forschungsinteresse ur-
spriinglich der Arbeiterkultur im allgemeinen, und ich kam dann
zu dem Schluf, die unzufriedenen, nicht akademisch gebildeten
minnlichen Jugendlichen und ihre Anpassung an die Arbeit
als wesentliches und vorrangiges Moment in der dauernden
Regeneration der kulturellen Formen der Arbeiterklasse im
Hinblick auf die wichtigste Struktur der Gesellschaft — ihre
Arbeitsverhidltnisse — zu betrachten.

Beide Fragestellungen drehen sich tatsichlich um das zentrale
Konzept der Arbeitskraft und die Art, wie diese in unserer
Gesellschaft auf ihren Einsatz im Bereich der manuellen Arbeit
vorbereitet wird. Arbeitskraft ist die Fihigkeit des Menschen,
mit Hilfe von Werkzeugen auf die Natur einzuwirken, um
Dinge fir die Befriedigung seiner Bediirfnisse und die Repro-
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duktion seines Lebens herzustellen. Arbeit ist keine universelle,
durch die Geschichte unverinderte menschliche Aktivitit.
In den verschiedenen Gesellschaften nimmt sie spezifische
Formen und Bedeutungen an. Die Prozesse, mittels derer die
Arbeitskraft subjektiv verstanden und objektiv eingesetzt wird,
sowie deren Interrelationen sind von grundlegender Bedeutung
fir die Form der Gesellschaft, die mithin produziert wird,
und die besondere Form und Gestaltung ihrer Klassen. Diese
Prozesse geben uns eine Handhabe, die ldentitdten einzelner
Subjekte und auch einzelner Klassenformen sowohl auf der
kulturellen und symbolischen wie auf der 6konomischen und
strukturellen Ebene zu konstruieren.

Die Klassenidentitdt wird in Wahrheit erst reproduziert, wenn

sie auf richtige Weise durch.das Individuum und die Gruppe

hindurchgegangen ist, wenn sie im Kontext dessen neu er-.
schaffen ist, was als der persdnliche und kollektive Wille er-
scheint. Der Moment, wo die Menschen ihr Klassenschicksal
selber leben, nicht iibernehmen, tritt dann ein, wenn das Vor-
gegebene neu geformt, gestirkt und auf neue Ziele gerichtet
wird. Die Arbeitskraft ist ein wichtiger Angelpunkt all dessen,
denn sie ist der Hauptmodus der aktiven Verbindung zur Welt:
das Mittel par excellence, um das innerste Selbst mit der dufle-
ren Realitit zu verkniipfen. Ja, sie ist der dialektische Weg
des Selbst zu sich selbst, durch die konkrete Welt. Sobald die-
ser fundamentale Pakt mit der Zukunft geschlossen ist, mag
alles andere als gesunder Menschenverstand durchgehen.

Das spezifische Milieu, so behaupte ich, in dem eine bestimmte
subjektive Auffassung von der manuellen Arbeitskraft und der
Entschiuf, diese auf manuelle Arbeit anzuwenden, entsteht,
ist die schulische Gegenkultur der Arbeiterklasse. Sie ist der
Ort, wo die grofen Themen der Arbeiterschaft den Individuen
und Gruppen in ihrem eigenen, determinierten Sinn vermittelt
werden und wo die Arbeiterkinder manche Aspekte der all-
gemeineren Kultur in ihrer eigenen Praxis entwickeln, trans-
formieren und schlieflich reproduzieren, und zwar in der Weise,
daf diese sie zu bestimmten Arten der Arbeit fihren. Der
erste Teil dieses Buches bietet eine Ethnographie der Gegen-
Schulkultur der weifen minnlichen Arbeiterjugend. Aus Griin-
den der Verstindlichkeit und begrifflichen Schirfe — und
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keineswegs weil wir sie etwa fir unwichtig hielten — wer-
den andere ethnische und Geschlechtsvarianten nicht un-
tersucht. _

Hier ist lediglich anzumerken, da} die Existenz dieser Kultur
im allgemeinen, besonders aber von den Medien, in ihrer sen-
sationstrichtigen Form als Gewalt und Disziplinlosigkeit in
der Schule wahrgenommen wird.2 Die Verlingerung der Schul-
pflicht (Raising of the School Leaving Age — RSLA), wie sie
in England im September 1972 erfolgte, hat offenbar die
aggressivsten Aspekte dieser Kultur beleuchtet und deutlich

sichtbar gemacht.3 Die beiden grofien Lehrergewerkschaften

gaben gesonderte Reports4 in Auftrag und schufen formelle
Verfahren, um ,Troublemakers* mit gewerkschaftlicher Un-
terstiitzung von der Schule zu relegieren. Die Hilfte aller lokalen
Schulverwaltungen in England und Wales richteten in den
_ Schulen Sonderklassen — im Fall von Inner London sogar
besondere Asyle — fiir solche Jugendliche ein. Der Minister
fir Erziechung veranlafSte eine landesweite Umfrage zu diesem
ganzen Problembereich.5 Storung des Unterrichts und Schule-
schwinzen stehen bei der Grofien Debatte um das Erziehungs-
wesen, wie Mr, Callaghan, der gegenwirtige Prime Minister,
sie fordert, ganz oben auf der Tagesordnung.6 .

Wenn ich daher behaupte, dafy manche Arbeiterjungen . gerade
durch ihre eigene Kultur am effektivsten darauf vorbereitet
werden, ihre Arbeitskraft in manuellen Beschéftigungen einzu-
setzen, so konnen wir in gleichem Sinn auch sagen, daf} bei
der Ubernahme untergeordneter Berufsrollen im kapitalistischen
Westen ein Element der Selbstverurteilung mitspielt, Diese
Verurteilung aber wird paradoxerweise als echtes Lemnen, als
Affirmation, als Aneignung, als eine Form des Widerstands
erlebt., Auferdem gibt es — wie wir im II, Teil feststellen wer-
den, wo ich die im I. Teil unterbreitete Ethnographie analy-
siere — eine objektive Basis fiir diese subjektiven Gefiihle und
kulturellen Prozesse. Diese bieten partielle Einsicht in die
wirklich determinierenden Existenzbedingungen der Arbeiter-
klasse, die jenen offiziellen Darstellungen ihrer Realitdt, wie
sie durch die Schule und verschiedene staatliche Agenturen
verbreitet werden, zweifellos iberlegen sind. Wenn Gruppen
von Arbeiterjungen tatsichlich an ihrer eigenen Verdammung
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mitwirken, so ist dies nur aufgrund einer solchen realen kulturel-
len Verbindung mit ihren Lebensverhiltnissen zu verstehen.
Der tragische Widerspruch liegt darin, daf solche  Einsichten®
beschrinkt und verzerrt sind und daf sie, hdufig ungewollt,
durch komplexe Prozesse auf den einzelnen zuriickfallen;

letztere reichen von allgemeinen ideologischen Prozessen und
Prozessen in Schulen und Berufsberatungsimtern bis hin zum
Emfluﬁ einer in der Arbeiterkultur selbst verbreiteten Form
der patriarchalischen Herrschaft und des Sexismus.

Im II. Teil schlieBlich werde ich ausfilhren, daB die Prozesse
der Selbsteingliederung in den Arbeltsprozeﬁ einen Aspekt
der Regeneration der Arbeiterkultur im allgemeinen darstellen,
sowie ein wichtiges Beispiel dafiir, wie diese Kultur auf kom-
plexe Weise mit staatlichen Kontrollmstanzen zusammenhingt.

Diese erfiillen eine bédeutsame Funktion bei der Reproduktion
der sozialen Totalitit, besonders was das Reproduzieren der
geSellschaftllchqn Bedingungen fiir eine bestimmte Produktions-

. wexse betrifft.

Dles ist. das Riickgrat meines Buches. Indem es diese Ziele ver-

'folgt leistet és einen Beitrag auch in anderen Themenbereichen.

Es untersucht das Erziehungsmodell, das dem Lehrverhiltnis.
in' unseren Schulen zugrunde liegt, es lelstet Kritik an der
Berufsberatung und bietet Erklirungen fir die anhaltende
Unfdhigkeit des staatlichen Erziehungswesens, die Lebens-
chancen von Arbeiterkindern merklich zu verbessern7 Da-
neben enthalt der II. Teil auch eine Einlassung zur Diskussion
um die Entstehung sexueller Geschlechts-Stereotypen hin-
siéhtlich Patriarchat und Kapitalismus sowie Anmerkungen
zur theoretischen Auseinandersetzung iiber den Status von
Kultur und Ideologie bzw. deren Verhiltnis zueinander., Die
quahtatlven Methoden und die bei der Studie angewandte teil-
nehmende Beobachtung wie auch der etlmograph.!sche Rahmen
der Darstellung waren durch die Art meines Interesses am
Kulturellen diktiert. Diese Techniken sind geelgnet fir die
Erfassung dieser Ebene, und dariiber hinaus sind sie empfinglich
fir Bedeutungen und Werte Zudem sind sie in der Lage, sym-
bolische Verbindungen und Formen der Produktion von Kultur
darzustellen und zu interpretieren. Insbesondere der ethno-
graphische Bericht vermag, ohne dafl man immer wiiBte wie,
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ein hohes Mafl der Aktivitdt, Kreativitdit und des menschlichen
Potentials beim Studienobjekt in dic Analyse und damit in
die Erfahrung des Lesers eingehen zu lassen. Dies aber ist mei-
ner Absicht sehr zutridglich, betrachte ich doch das Kulturelle
nicht einfach als ein Gefiige vermittelter innerer Strukturen
(wie bei den gingigen Vorstellungen von Sozialisation) noch
als das passive Resultat der Einwirkung einer dominanten
Ideologie (wie bei gewissen Spielarten des Marxismus), sondern
zumindest partiell als das Produkt einer kollektiven mensch-
lichen Praxis.

Die Hammertown-Fallstudie

Das Forschungsprojekt, von dem dieses Buch berichtet, um-
fafte eine Haupt-Fallstudie und funf vergleichende Studien.
Die Hauptstudie galt einer Gruppe von zwdlf nicht akademisch
geschulten Arbeiterburschen aus einer Stadt, die wir Hammer-
town nennen wollen; sie besuchten eine Schule, die wir Hammer-
town Boys nennen wollen. Ausgewihlt wurden diese aufgrund
ihrer Freundschaftsbindungen und ihrer Mitgliedschaft in einer
Art oppositioneller Kultur in einer iiberwiegend von Arbeiter-
kindern besuchten Schule, Das Schulgebdude war zwischen
den Weltkriegen erbaut und lag im Zentrum einer engen Ge-
meindesiedlung aus der Zeit zwischen den Weltkriegen, be-
stehend aus standardisierten, oft terrassierten, einigermafien
wohlerhaltenen Hiusern, zwischen denen sich ein Labyrinth
von Straflen, Stiegen und Hinterhofen erstreckte, dazwischen
viele grofie Pubs und Ansammlungen von Kaufliden und kleinen
Supermairkten. - .

Wihrend unseres Forschungszeitraums war diese Schule eine
ausschlieBlich von Knaben besuchte, nicht selektive modern
school, verbunden mit einer Madchenschule gleichen Status.
Nachdem unsere Studie abgeschlossen war, wurde die Schule
im Rahmen der allgemeinen Reorganisation der Sekundarbil-
dung im Wahlbezirk in eine Gesamtschule fir Knaben umge-
wandelt. Im Hinblick auf diese zu erwartende Verinderung
und unter dem Druck der Ereignisse, wie auch in Vorbereitung
auf die RSLA, wurden wihrend unserer Forschungsperiode
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die Schulgebiude erweitert; es wurden neue Techniken einge-
fihrt und experimentell erprobt. Die routineméflige Versetzung
(streaming) wurde ersetzt durch gemischte Fahigkeitsgruppen
(ability groups); ein Lehrmittel-Centre wurde eingerichtet;
es wurde mit Team Teaching Curriculum Development-Pro-
grammen experimentiert, und zum RSLA-Jahr wurde eine ganze
Reihe von fakultativen Kursen eingerichtet. Ich kontaktierte
die Gruppe zu Beginn des zweiten Trimesters ihres vorletzten
Schuljahres und begleitete sie durch die ersten sechs Monate
ihres Arbeitslebens (ihr letztes Schuljahr war das erste der
RSLA). Die Schiiler-Population lag etwa bei 600; sie umfafite -
erhebliche Minderheiten von Westindern und Asiaten. Diese
Schule wurde vor allem deshalb fiir unsere Studie ausgewihit,
weil sie im Zentrum einer ganz charakteristischen Arbeiter-
Gemeindesiedlung aus der Zwischenkriegszeit lag und ihre
Schiller aus dieser rekrutierte; die Siedlung wiederum bildete
das Zentrum von Hammertown. Die Schule wurde ausschliefi-
lich von Arbeiterkindern besucht, stand aber in dem Ruf, eine
gute* Schule zu sein. Dies bedeutete offenbar hauptsichlich,
day dort ,verniinftige Normen‘ des schicklichen Verhaltens
und der Kleidung galten, die von einem interessierten und
kompetenten Lehrerkollegium durchgesetzt wurden. Ich wollte
moglichst sichergehen, daf die ausgewihlte Gruppe typisch
fir die Arbeiterschaft in jenem Industriegebiet und dafl das
Bildungsangebot, iiber das sie verfigen konnte, ebenso gut wenn
nicht besser war als in jedem dhnlichen britischen Kontext. Ein
zusitzlicher Vorteil dieser ausgewdhlten Schule war, daB sie
iiber ein neues, wohlausgestattetes Jugendzentrum verfiigte,
das von den Schiilern gern besucht wurde und einen sehr of-
fenen, informellen Eintritt in die Schule ermdglichte.

Im gleichen Zeitraum wurden mehrere Vergleichsstudien durch-
gefiihrt. Diese erfaften: eine Gruppe von konformistischen
Burschen aus dem gleichen Jahrgang der Hammertown Boys,
eine Gruppe von konformistischen Arbeiterjungen in einer
nahegelegenen, gemischten secondary modern school in Ham-
mertown, die informell als eine etwas ,hirtere’ Schule bekannt
war; eine Gruppe von nonkonformistischen Arbeiterjungen in
der ‘nur von Knaben besuchten grammar school in Hammer-
town; eine dhnliche Gruppe in einer Gesamtschule nahe beim
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Zentrum des gréferen Ballungsraumes, zu dem Hammertown
gehort; und eine Klassen-gemischte, nonkonformistische Jungen-
gruppe in einer hochangesehenen grammar school im exklusivsten
Wohngebiet des gleichen grofieren Ballungsraumes. Alle Grup-
pen waren, soweit moglich, im -gleichen Schuljahrgang; sie
waren Freundschaftsgruppen und wurden unter dem Gesichts-
punkt ausgewdhlt, dal} sie wahrscheinlich die Schule mit dem
vorgeschriebenen Mindestalter von 16 Jahren verlassen wiirden.
Im Fall der hochangesehenen grammar school bestimmte
diese letztere Bedingung exklusiv die Mitgliedschaft in der
Gruppe und deren Klassen-gemischte Zusammensetzung — sie
waren die einzigen Jungen, die die Absicht hatten, mit 16
Jahren im vierten Schuljahr (als ich sie erstmals kontaktierte)
die Schule zu verlassen; dann aber gingen tatsdchlich nur zwei
von ihnen zu diesem Zeitpunkt ab. Diese Gruppen wurden
ausgewidhlt, um unserer Studie eine komparative Dimension
anhand der Parameter von sozialer Klasse, Befihigung, Schul-
ordnung und Einstellung zur Schule zu verleihen.

Die Hauptgruppe wurde mittels teilnehmender Beobachtung
im Klassenzimmer, in der ndheren Umgebung der Schule und
wihrend ihrer Freizeit intensiv untersucht; hinzu kamen regel-
miflige, aufgezeichnete Gruppendiskussionen, informelle Inter-
views und Tagebiicher. Ich nahm — nicht als Lehrer, sondemn als
Mitglied der Klasse — an all den verschiedenen Lehrfichern
und Wahlkursen teil, die die Gruppe im Lauf der Zeit besuchte,
ebenso an simtlichen Berufsberatungsveranstaltungen, die von
einem engagierten und erfahrenen Lehrer gehalten wurden, der
erst kiirzlich von einem Studienjahr an einem wohlreputierten
Berufsberaterseminar zuriickgekehrt war. Auf Tonband fest-
gehalten wurden auch ausfiihrliche Gespriche mit allen Eltern
der Hauptgruppe, mit allen Fachlehrern der Schule (senior
masters), mit den wichtigsten jingeren Lehrern, die Kontakte mit
Mitgliedern der Gruppe unterhielten, sowie mit den Berufsbe-
ratern, die die Schule besuchten.

Ich begleitete alle zwolf Jungen der Hauptgruppe sowie drei
ausgewdhlte Jungen aus den Vergleichsgruppen in die Arbeit.
Finfzehn Kurzperioden der teilnehmenden Beobachtung ar-
beitete ich mit jedem der Burschen direkt an seinem Arbeits-
platz zusammen; darauf folgten auf Tonband festgehaltene In-
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te,rvfiews mit den einzelnen und ausgewdhlte Interviews mit Vor-
arbeitern, Managern und gewerkschaftlichen Vertrauensleuten
(shop stewards).
Hammertown wird erstmals im Domesday Book* als winziger
Weller erwihnt. Es liegt im Zentrum Englands und ist Teil eines
viel groBeren Ballungsraumes. Wie bei vielen anderen Klein-
stadten der Region der Fall, nahm seine Bevdlkerung und seine
Bedeutung wihrend der Industnel.len Revolution explosionsar-
tig 'zu. Durch den Bau von Kanilen und die Griindung einer
Gieferei durch Boulton und Watt um die Mitte des 18. Jahr-
hunderts, wo eiserne Gufformen fir andere Manufakturen er-
zeugt wurden wandelte sich der Charakter der Stadt. Sie war
eine der ersten Industriestidte, und ihre Einwohner gehdrten
zu den ersten Vertretern des Industrieproletariats. Um 1800
hatte Hammertown grofie Eisenschmelzen und Eisengieffereien
wie auch Seife-, Blei und Glasfabriken. In jiingerer Zeit ent-
wickelte es sich regelrecht zu einem Zentrum der Kugel- und
Walzlagertechmk und der Produktion von Federn, Fahrrad-
tellen Glas, Schrauben, Muttern und Bolzen. Ja, es ist eine
typische Schrauben- und Bolzenstadt der Mldlands die einst
eine Wiege der Industriellen Revolution war.
Heute ist die Stadt Bestandteil eines riesigen industriellen Bal-
lungsraumes in den Midlands. [hre Bewohner finden sie immer
noch higllich und schmutzig, obgleich ihre statistischen Daten
fir' 6ffentliche Dienstleistungen und Wohnverhiltnisse besser
sind als in den meisten Teilen der Region. Was es frither an bau-
filligen Hiitten und viktorianischen Slumterassen gab, ist heute
weitgehend beseitigt und durch moderne Gemeindebauten
und Apartmenthochhiduser ersetzt. Doch wenn Burschen aus
Hammertown sich auflerhalb mit Méddchen verabreden, geben
sie. immer noch gern vor, aus der benachbarten Grofistadt zu
stammen, die giinstigerweise die gleiche Postleitzahl hat,
Di¢ Einwohnerzahl der Stadt erreichte Anfang der 1950er
Jahre einen Hoéhepunkt und geht “seither zuriick, trotz des
Zuzugs zahlreicher schwarzer Immigranten. Die Einwohner-
zahl liegt heute bei 60.000, und die Stadt hat interessanter-

i

*Histor. Reichsgrundbuch Englands, 1086 (Anm. d. Ub.)
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weise eine der hdchsten Erwerbstitigenziffern8 in der Graf-
schaft — besonders fiir Frauen. Die Alters- und Geschlechts-
verteilung von Hammertown gleicht der des iibrigen England
und Wales, doch seine Klassenstruktur ist auffdllig verschie-
"den. Es ist im wesentlichen eine Arbeiterstadt. Nur 8 % seiner
Einwohner arbeiten in freien Berufen oder als leitende Ange-
stellte (die Hilfte der gesamtbritischen Rate); die iiberwiegende
Mehrheit der BevOlkerung geht irgendeiner manuellen Arbeit
nach. Auffdllig ist die Tatsache, daf tdglich etwa 3.000 An-
gehorige der Mittelschicht aus dem Siiden und Westen als Pend-
ler anreisen, die in Hammertown arbeiten, aber nicht dort
wohnen wollen. Der geringe Anteil der Mittelschichten zcigt
sich auch an der Tatsache, dafs weniger als 2 % der Erwachsenen
hauptberuflich im Bildungs- und Erziehungswesen titig sind
(wiederum die Hélfte der gesamtbritischen Rate), Die Berufs-
struktur zeigt den eindeutig industriellen Charakter dieser
Arbeitergemeinde. Die gesamte Arbeitsbevélkerung betrigt
36.000, wovon ganze 79 % irgendwie in der Industrie beschif-
tigt sind, verglichen mit 35 % im nationalen Rahmen und
55 % im Ballungsraum. Uber die Hilfte dieser Arbeitsplitze
bietet die Eisen- und eisenverarbeitende Industrie. Weitere
wichtige Arbeitgeber sind Nahrungsmittel-, Getranke- und
Tabakindustrie, chemische Industrie, Fahrzeugbau, Ziegelei,
Porzellan- und Glasmanufaktur sowie Transport und Verkehr.
Die Beschiftigungslage in Hammertown ist generell gut, und
selbst wihrend der Rezession blieb seine Arbeitslosenrate
etwa | % unter dem nationalen Durchschnitt,

Obwohl die Stadt bereits vor iiber 200 Jahren industrialisiert
wurde und seither viele der damaligen Grundindustrien ~ be-
sonders Eisen und Eisenverarbeitung — beibehalten hat, weist
sie nicht die Kleinunternehmer/Familienbetriebsstruktur vieler
dhnlicher Stddte auf. Ihre industrelle Organisationsstruktur
ist sogar auffillig modern. Viele Arbeitsplitze in Hammertown
finden sich in groflen Fabriken, die ihrerseits oft Zweigwerke
nationaler oder multinationaler Gesellschaften sind. 60 % der
gesamten Arbeitsbevolkerung sind in Unternehmen mit iiber
1000 Beschiftigten tidtig. Weniger als 5 % der gewerblichen Ar-
beitnehmer arbeiten in Firmen mit weniger als 25 Beschiftig-
ten. 58 % der gesamten industriellen Betriebsfliche konzen-
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trieren sich auf 38 Fabriken mit iiber 100.000 Quadratfuf
Grundfliche., Uber 20 % des gesamten Stadtgebiets wird in-
dustriell genutzt.

Hammertown ist eine ganz und gar archetypische Industrie-
stadt. Es weist alle klassischen industriellen Merkmale wie auch
die des modernen Monopolkapitalismus auf — und dazu ein
Proletariat, das zu den éltesten der Welt gehdrt.
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2. Elemente einer Kultur

Opposition gegen die Autoritét und Ausschluf des Konfor-
misten

Die wichtigste, offenbarste und expliziteste Dimension der
Gegen-Schul-Kultur ist die tief verwurzelte allgemeine und
personale Opposition gegen die ,Autoritdt‘. Dieses Gefiihl wird
von den Jads* (so der selbstgewihlte Titel derer, die zur Gegen-
Schulkultur gehoren) jederzeit verbalisiert, A

[In einer Gruppendiskussion iiber die Lehrer]

Joey: (...) sie kbnnen uns bestrafen. Sie sind gréfer als wir,
sie vertreten ein grofleres Establishment als wir, weil, wir
sind klein und sie vertreten die grofleren Sachen, und man
versucht ja nur, den eignen Kram zu machen., Es ist, &h,
glaub ich, die Ablehnung der Autornitit.

Eddie: Die Lehrer meinen, sie sind grof3 und stark, weil sie
Lehrer sind, aber in Wirklichkeit sind sie niemand, sie sind
einfach gewohnliche Menschen, oder nicht?

Bill: Die Lehrer glauben wunder was sie sind. Sie sind mehr, sie
stehen hoher als wir, aber sie glauben, sie stehen sehr viel
hoher, und das tun sie nicht.

Spansky: Ich wolite, wir kdonnten sie mit dem Vornamen an-
reden und so ... sie glauben, sie sind Gott.

Pete: Das wir schon viel besser.

PW: Was, du sagst, sie stehen hoher? Akzeptierst du etwa,
daf sie alles besser wissen?

Joey: Ja, aber das heiBt nicht, dafl sie iiber uns stehen, nur
weil sie ein bifichen intelligenter sind.

Bill: Sie sollten uns so behandeln, wie sie von uns behandelt
werden wollen,

..

Joey: (...) das ist’s, wie wir all ihren Launen unterworfen sind.
Sie wollen, da} was geschieht, und wir miissen’s irgendwie
tun, weil, &h, dh, dh, wir sind eben, wir stehen eben unter
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ihnen. Wir hatten hier eine Lehrerin, und weil wir alle Ringe
tragen, und ein paar von uns haben Armreifen wie er da,
und kurz und gut, da sagt sie ohne jeden Grund, ,tut all
das Zeug runter*. : :

PW: Wirklich?

Joey: Ja, und ich sag zu ihr, der da geht nicht ab, Sagt sie,
,Und du tust deinen auch runter”. Da sag ich ,,Sie miissen
mir erst den Finger abhacken*.

PW: Warum wollte sie, daB ihr eure Ringe abnehmt?

Joey: Nur so’ne Art Kraftprobe. So machen’s die Lehrer. Auf
einmal verlangen sie, daf du deinen Schlips neu bindest,
oder so’'n Kram, und schon muft du ihren Launen gehor-
chen. Wenn sie von uns was wollen, und du meinst, es ist
nicht richtig und du protestierst dagegen, dann schleppen
sie dich zu Simmondsy [dem Direktor] oder du kriegst es
mit dem Stock, du kregst iiber Nacht .eine Strafarbeit
auf.

PW: Meint ihr, die meisten Lehrer sind eure Feinde (...)?

- : Yeah. '

- : Yeah.

- : Die meisten. o

Joey: Sowas bringt Pfeffer in den Alltag, wenn du versuchst,
ihm zuriickzuzahlen fur was er dir getan hat,

Diese Opposition geht einher mit einer scheinbaren Umkehrung
der iiblichen Werte, wie sie von der Autoritit vertreten werden.
Fleif, Ehrerbietung, Respekt — derlei wird zu Dingen, die ganz
andersrum verstanden werden kdnnen.

.[In einer Gruppendiskussion]

PW: Evans [der Berufslehrer] meinte, ihr alle seid sehr grob
und habt nicht die Hoflichkeit, dem Sprecher [bei einer
Berufsberatungssitzung] zuzuhoren. Er fragte sich, warum

" ihr nicht erkennen wollt, daB ihr nur die Welt noch schlech-
" ter macht, denn wenn ihr erwachsen seid und, Gott be-
 wahre, eigne Kinder habt, werden die noch schlimmer sein.
Was sagt ihr dazu?
Joey: Das werden sie nicht. Sie werden gradheraus sein. Sie
- werden keine scheifunterwiirfigen Duckmiuser sein. Sie
werden gradheraus sein, aufrecht gehende Menschen.
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Spansky: Wenn meine Kinder mal sind wie die hier, dann
soll’s mich freuen.

Diese Opposition kommt iiberwiegend als Stil zum Ausdruck.
Er wird ausgelebt auf zahlreiche kleine Arten, wie sie fiir die
Schule als Institution eigentiimlich sind; er wird von den Leh-
rern sofort als solcher erkannt und ist fiir die Jungen beinah
ein tidgliches Ritual. Die Lehrer sind geschickte Verschwé-
rungstheoretiker. Das miissen sie auch sein. Dies erklirt zum
Teil die Hingabe, mit der sie ,,die Wahrheit* aus mutmaf-
lichen Missetdtern herauszubringen suchen. Sie leben inmitten
von Verschworung in ihren offensten, wenn auch verbal unaus-
gesprochenen Formen. Dies wird leicht zu einer paranoiden
Obsession von gewaltigen Proportionen.!

Wenn die ,lads‘ das Klassenzimmer oder einen Versammlungs-
raum betreten, gibt es verschworerisches Kopfenicken, das
soviel besagt wie ,,Komm her und setz dich zu uns, laB uns’n
Spafy haben‘'‘; es gibt Seitenblicke zum Lehrer hiniiber und
einfédltiges Grinsen. Das quirlige Hin und Her, fir einen Moment
durch einen direkten Befehl oder einen Blick zum Erstarren
gebracht, setzt jederzeit wieder ein, wobei die Jungen mit
jenem ,JIch will nur mal schnell vorbei, Sir** — Blick rumlau-
fen, um in die Nidhe ihrer Kumpels zu gelangen. Abermals zur
Ordnung gerufen, haben sie stets eine Entschuldigung parat
wie ,Jch muf rasch mal meine Jacke ausziehen, Sir** oder
»Der Soundso hat gesagt, ich soll zu ihm kommen, Sir*. Hat
die Veranstaltung bereits begonnen, dann kriecht der von sei-
nen Kumpels getrennte Bursche hinter den Stuhlreihen oder
hinter einem Vorhang den Saal entlang nach vorn, rempelt
dabei andere Burschen an oder versucht im Vorbeigehen, je-
mandem den Stuhl unterm Hintern wegzustofien.

Die ,lads' sind Meister der getarnten Auflehnung, die stets
kurz vor der offenen Konfrontation haltmacht. Im Klassen-
zimmer sitzen sie so eng wie moglich als Gruppe beisammen,
und es gibt ein stindiges Stiihleriicken, ein miirrisches ,,Ah-
hmmm** auf die simpelsten Fragen und ein dauerndes nervdses
Gezappel, bei dem jede Moglichkeit, auf einem Stuhl zu sitzen
oder zu liegen, ausprobiert wird. Beim individuellen Studium
zeigen manche offen ihre Verachtung, indem sie mit der Wange
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auf dem Pult schlafen, andere kehren dem Tisch den Riicken
Zu uhd starren aus dem Fenster oder gar gedankenverloren
an d1e Wand. Es herrscht eine ziellose Stimmung der Aufleh-
nung, stets bereit zu fadenschemlger Rechtfertigung und un-
moglich festzunageln. Hockt einer auf der Zentralheizung,
dann nur deshalb, weil seine Hosen vom Regen naf sind; trd-
delt einer durchs Klassenzxmmer, dann nur, um sich Papler fur
die schriftliche Arbeit zu besorgen; ve_rlaBt einer die Klasse,
dann geht er nur mal eben den Abfalleimer auslehren, ,,wie
ich’s immer tu*. Comics, Zeitungen und Nacktfotos vermischen
sich unter halb angehobenen Pultdeckeln mit undefinierbaren
Lehrbiichern. Ein dauerndes Summen von Gespriachen schwappt
iiber die Mahnungen, es zu unterlassen, hinweg wie die un- -
widerstehliche Flut iiber kaum getrockneten Sand; und iiber-
all sicht man verdrehte Augen, hért man iibertriebenes Fliistern
iiber verschworerische Geheimnisse.

Spncht der Lehrer frontal zur Klasse, dann begleitet ein unagx-
nirer Fliisterdialog den formalen Untemcht ,Nein, ich ver-
steh 'nix, du Arsch*; ,,Was schwafelst du da, du Gartenzwerg*:,;
,Der hat ja total den Arsch offen*; , Kann ich jetzt nach Hause
gehen, wah?* Beim leisesten sexuellen Doppelsinn schallt
Kichern und Uaaah! aus dem Hintergrund des Klassenzimmers,
womoghch noch untermalt durch jemandes obszdne Geste,
der uber seinem Kopf mit gespreizten Fingern einen glgantl-
schen Penis wichst und irgendeinen geilen Spruch durch zu-
samrhengepreﬁte Lippen rausquetscht. Wird das Geheimnis
der Verschworung bedroht, dann gibt’s hinter dem Riicken
des Lehrers V-Zeichen, von der Seite das Sperrfeuer knacken-
der Fmgerknochel und vorn ausweichende Unschuldsmienen.
Die | Aufmerksamkeit konzentriert sich auf Schlipse, Ringe,
Schuhspitzen, Tintenkleckse auf dem Pult — alles, nur nicht die
Augen des Lehrers.

Aufiden Korridoren ein schlurfendes Hin und Her, ein iiber-
freundliches Hallo oder plétzliches Schweigen, wenn der stell-
vertretende Rektor vorbeigeht. Hohnisches oder irres Gelédch-
ter explodiert, es mag jemandem gelten, der eben vorbeigeht,
oder auch nicht. Stehenzubleiben ist ebenso erniedrigend wie
weiterzugehen. Und dann gibt es diese gewisse Art, kollektiv
an den Winden des Korridors Aufstellung zu nehmen wie beim
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indianischen Spiefruteniauf, obwohl dies nie zu beweisen
ist: ,,Wir warten nur auf Spansky, Sir.*

Natiirlich unterscheiden sich die einzelnen Situationen; ver-
schiedene Arten des Lehrstils sind mehr oder minder geeignet,
diesen expressiven Widerstand zu kontrollieren oder zu unter-
driicken. Die Schul-Konformisten oder ,ear’oles‘ (Ohrlécher),
wie die ,lads‘ sie nennen, zeigen eine merklich andere Ein-
stellung. Nicht daf} sie die Lehrer geradezu unterstiitzen, viel-
mehr stiitzen sie die Idee des Lehrers. Da sie etwas von ihrer
eigenen Identitit in die formalen Bildungsziele investieren

und die Institution Schule unterstiitzen — da sie also gewisser--

maflen auf ihr Recht, sich einen Spaf zu leisten, verzichtet ha-
ben —, fordern sie, dall die Lehrer zumindest die gleiche Auto-
ritit respektieren sollten wie sie. Niemand -ist schneller bereit
als die Frommen, den Hirten an seine Pflicht zu gemah-
nen.

[In einer Gruppendiskussion mit Konformisten an der Hammer-

town Boys] , ‘

Gary: Naja, ich finde, sie sind nicht streng genug (...) Ich meine,
wie Mr. Gracey und ein paar von den anderen Lehrern,
ich meine, bei Groucho ist es so, sogar die Erstklissler zwik-
ken ihn auf (...) sie, die Lads sollten ziemlich bestraft wer-
den, damit sie spdter nicht frech werden (...) Ein paar von
den anderen, mit denen kommt man ganz gut aus. Ich meine,
bei Mr. Peters waren alle von Anfang an ruhig, und wenn
man seine Hausaufgabe nicht gemacht hatte, mufite man
nachsitzen und sie machen. Ja, da gibt's ein paar andere
Lehrer, in den ersten Klassen, die geben einem ’ne Haus-
arbeit auf, und wenn man sie nicht gemacht hat, haben die

nie danach gefragt, sie haben sich einfach nicht darum
gekiimmert.

Anscheinend ist’s gerade diese Begeisterung fir und Unter-
werfung unter die unmittelbare Autoritit, was die Schul-
Konformisten - oder ,ear’oles‘ oder (Jobes‘ (Lappen) - zur
zweitgrofiten Zielscheibe fur die ,lads' macht. Schon das
Wort ,ear’oles' bezeichnet Absurditit und Passivitit, die ty-
pischen Merkmale der Schulkonformisten in den Augen der
Jads‘. Anscheinend horen sie immer nur zu, tun nie etwas:
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nie sind sie durch ihr eigenes Innenleben bewegt, sondemn
formlos in rigider Rezeption erstarrt. Das Ohr ist eines der am
wenigsten expressiven Organe des menschlichen Korpers: es
reagiert nur auf die Expressivitit anderer. Es ist amorph und
iRt sich leicht in einen obszénen Zusammenhang bringen.
Daher die Bezeichnung, mit der die ,Jads‘ gern diejenigen
titulierten, die der offiziellen Idee des Unterrichts entspra-
chen.

Entscheidend ist, daB die ,lads‘ die ,ear’oles' nicht nur ableh-
nen, sondern sich ihnen iiberlegen fithlen. Das gebotene Mit-
tel, diese Uberlegenheit auszuspielen, ist das, was die ,ear’oles*
sich offenbar entgehen lassen — SpaB, Unabhingigkeit, Auf-
regung: Fez machen.

[In einer Gruppendiskussion] .

PW: (...) warum wollt ihr nicht so wie die ear’oles sein? Warum
versucht ihr nicht CSE’s zu kriegen?

~: Die haben keinen Spaf, oder?

Derek: Weil sie Kriecher sind, hm, einer von denen hat jetzt
sein Zeugnis gekriegt, er hat funf A’ und ein B.

—: Wer’s 'n das?

Derek: Birchall,

Spansky: Schau mal, an was werden die sich aus ihrer Schul-
zeit erinnen? Worauf werden sie zuriickblicken? Die sitzen
in der Klasse, schwitzen sich den Arsch ab, weifit du, wih-
rend wir ... ich meine, wir werden mal zuriickdenken, wie
wir die Pakis geschligert haben, wie wir die JAs [=Jama§-
kaner] verdroschen haben. Und paar so Sachen, die'wg
den Lehrern angehingt haben, das wird 'n Fez, wenn wir
dran zurickdenken, heh.

g’er)ce: Eh, siehst du, der hat nicht viel Spal, aber schau dir
den Spansky an, der flippt den ganzen Tag rum, der hat
sein’” Fez. Aber schau dir den Bannister an, der schwitzt
und schwitzt sich jeden Tag den Arsch ab, wihrend Span-
sky nix wie Quatsch macht und 'n guten Lenz hat.

Spansky: In der ersten und zweiten Klasse war ich wirklich gut,
Ich war, weift du, in der 2A und 3A, und wenn ich nach
Hause kam, lag ich im Bett und dachte ,,Wah, morgen wie-
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der in die Schule“, weilit du, ich hatte diese Hausaufgabe
nicht gemacht, siehste ... ,,Die mufit du noch machen*.

—: Ja, richtig, so ist’s,

Spansky: Aber heute, wenn ich heimkomme, da ist’s ruhig,
ich brauch mir nix zu denken, ich sage mir ,,0 wunderbar,
die Schule morgen, das wird 'n Fez*, weifdt du,

Will: Und trotzdem.ist der Arsch nie da!

Spansky: Wer?

will: Du.

-[Gelichterl

(...) .

—: Du kannst dir nicht vorstellen ..,

—: Du kannst dir nicht vorstellen [unverstindlich], wie’s ist,
l\;/.enn man ins Plough geht und sagt ,Ne Pinte Lagerpils,

itte’, '

Fred: Du kannst dir nicht vorstellen, wie’s ist, wenn Bookley
mit seiner Katz heimschiebt und bei ihr durch die kalte
Kiiche...

—: Klar, kann ich, hab ihn gesehen!

—: Der hat 'ne Tante, Bookley!

—: Woll, hat er.

Fred: Und ich seh trotzdem nicht, wie der’s mit ihr machen
will, ich meine, so wie wir, weif3t du.

Besonders im sexuellen Bereich spiiren die ,lads‘ ihre Uber-

legenheit iber die ,ear’oles‘. ,Aus sich rausgehen’, ,seine Schiich-

ternheit verlieren‘, das gehdrte dazu, wenn man einer von den

Jads‘ werden wollte, aber es war auch das Mittel, um erfolgreich

,Frauen anzumachen‘. Hier gab es eine merkwiirdig verzerrte

Widerspiegelung des Verhiltnisses zwischen den Lehrern und

den ,ear’oles’. Die ,lads‘ meinten, eine dhnliche strukturelle

Rolle der Uberlegenheit ihnen gegeniiber einzunehmen, jedoch

auf eine andere, antisoziale Weise,

[In einem Einzelinterview]

Joey: Wir [die lads] haben es alle mit Frauen gemacht und so
(...) wir haben es letzthin mal zusammengezihlt, wie viele
von den Typen wirklich mit Frauen zusammen waren, wie
viele von ihnen es klar gemacht haben und rangekommen
sind, und ich glaube, wir kamen auf ... ich glaube, wir haben
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2§ von 100 zusammengebracht, in der finften Klasse, das
" ist ein Viertel,

PW: Wie wollt ihr das immer wissen?

Joey: Ja, ich weil (...) das spricht sich rum, weiBt du, die
Gruppe bei uns, die Typen, die wir kennen, die sind sowas
wie 'ne Art Halb-ear’oles .., die sind eine getrennte Gruppe
zwischen uns und den ear’oles. Typen wie Dover, Simms
uhd Willis und ein oder zwei andre. Die treiben es alle auf
ihre Art, aber sie sind immer noch mordskindisch, die Art
wie sie reden, wie sie sich benehmen. Sie kdnnen keinen
Fez mit uns machen, wir kdénnen Fez mit ihnen machen,
die flennen vor Lachen, wenn sie uns manchmal zuschauen,
aber die schaffen es nie, einen von uns zum Lachen zu
_bringen, und da sind wir (...) und ein paar von ihnen [die
Halb-ear’oles] sind mit Frauen zusammen gewesen und,
n?ja, wir wissen es. Die ear’oles (...) die haben noch alles
vor sich. Ich meine, sieh dir mal Tom Bradley an, hast du
den mal bemerkt? Ich seh ihn immer an, und dann denke
ich, tja, wir haben alle Freuden des Lebens mitgemacht
und auch alle Scheiff-Unannehmlichkeiten, wir haben ge-
schluckt, wir haben geschligert, wir kennen den Frust,
den Sex, den Scheifp-Haf}, Liebe und die ganze Leier, aber
er kennt nix davon. Der war nie bei 'ner Frau, der war nie
in einem Pub. Wir wissen’s nicht, wir vermuten es — ich
glaub schon, er wir gekommen und hitt’s uns erzihit —
aber er war nie bei ’ner Frau, er hat nie geschluckt. Ich
hab auch nie gehort, daB er bei einer Schligerei dabei war.
Der kennt all die Gefilhle gar nicht, die wir mitgemacht
h}aben, und er hat noch alles vor sich.

Joey war ein anerkannter Gruppenfiihrer und hatte manchmal
die |Art, den alten erfahrenen Weltmann zu spielen. Wie wir
hier und anderswo sehen, ist er auch ein ,lad*, der iiber betricht-
liche Einsicht und Ausdruckskraft verfigt. In gewisser Hin-
sicht disqualifizieren diese Eigenschaften ihn vielleicht als
typischen Vertreter der typischen Schul-Dissidenten aus der
Arbeiterklasse. Doch wenngleich Joey vielleicht nicht typisch
fur ;Arbeiter-lads® ist, so ist er gewifl fiir sie reprisentativ,
Er lebt in einem Arbeiterviertel und stammt aus einer grofien
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Familie, deren Mainner als Schliger bekannt sind und deren
Oberhaupt ein Hiittenarbeiter ist. Er wird die Schule ohne
qualifizierenden Abschlufy verlassen und wird von den Lehrem
einmiitig als ,troublemaker‘ bezeichnet — um so mehr, als er
,sowas an sich hat‘. Die Erfahrungen, von denen er erzdhlt,
mag er auch etwas iibertreiben und stark auftragen, kénnen
nur auf das zuriickgefithrt werden, was er in der Gegenkultur
erlebt hat. Dieses Kultursystem, von dem er berichtet, ist re-
priasentativ und zentral, selbst wenn er eine besondere Be-
ziehung dazu hat,

Es ist bemerkenswert, dafl Joey im eigenen Verstindnis und
durch Vermittlung der Gruppe den Anspruch erhebt, die Schul-
klasse und ihre soziale Landschaft total zu iiberblicken und zu
verstehen. Er behauptet, dafl dic Informationen ihren Weg zu
den ,lads' als dem Mittelpunkt dieser Landschaft finden werden.
Ein deutliches Zeichen dafiir, dafy ,einer es schafft‘, ist die Ent-
wicklung einer solchen sozialen Perspektive und eines ent-
sprechenden Bewertungsrahmens. Es mufl aber auch gesagt
werden, daf die alternativen Normen, wie die Jlads‘ sie kon-
struieren, von den Lehrern — zumindest privatim — insgeheim
anerkannt werden. lm Lehrerzimmer gibt es oft, von seiten
jingerer Lehrer, bewundernde Bemerkungen iiber die offenbare
sexuelle Tiichtigkeit einzelner ,ads‘; ,er hat mehr Frauen
gehabt als ich, das sage ich lhnen**.

Die Angehorigen der eher den schulischen Werten konformen
Gruppe verfigen nicht iiber eine solche soziale Landkarte,
auch entwickeln sie keinen Argot zur Beschreibung anderer
Gruppen. Thre Reaktion auf dic ,lads' beschrinkt sich meist
auf die Angst, die sie vor ihnen haben, auf befangene Eifer-
sucht und allgemeine Besorgnis, sie kénnten durch das gleiche
disziplinarische Netz erfafdt werden, sowie Erbitterung dariiber,
daf} die (lads* den reibungslosen Ablauf des Unterrichts ver-
hindern. lhre personliche Investition in das formale System
und ihr Verzicht auf das, was andere genieflen (wie auch das
Mafl vorhandener Angst) bedeutet, daf die Schul-Konfor-
misten von den anerkannten Fihrern des Systems, nimlich
den Lehrern erwarten, dafl diese mit Ubergriffen fertig werden,
statt selbst zu versuchen, sie zu unterdriicken,
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[In einer Gruppendiskussion mit Konformisten an der Ham-

mertown Boys] '

Barry: ... er [einer der Lehrer] sagt immer ,lhr alle ...*, wissen
Sie. Ich mag das nicht, wenn die sagen ,lhr alle ... ihr tut
nicht dies, ihr tut nicht das, ihr tut nichts, ihr habt alle
Schwierigkeiten. Sie sollten sagen ,Ein paar von euch L
Wie Mr. Peters, der macht’s so, er sagt nicht ,lhr alle®,
er meint nur die paar, die rausfallen. Das ist besser, denn
ein paar von uns sind echt interessiert (.)

Nigel; Schwierig wird es, wissen Sie, wenn die anfangen, den
Lehrer rauszukehren (...) das bedeutet, dafl man Zeit ver-
liert, wertvolle Zeit, Unterrichtszeit, das verdirbt einem den
ganzen SpaB, wissen Sie, manchmal wiinsche ich mir, die
wiirden einfach zusammenpacken und gehen (...)

Barry: Es ist besser so, wie sie es machen (...), sie werfen alle
zusammen in einen Topf [die CSE-Gruppen waren keine:
_mixed ability groups‘]. Es macht wirklich keinen Unter-
schied, ob sie arbeiten oder nicht ... man macht einfach
weiter, so gut es geht [in den CSE-Gruppen], denn wenn
einer schwitzt, heift es, er soll still sein, wissen Sie, und
seine Arbeit weitermachen.

PW: (...) habt ihr euch nie iiberlegt, daf ihr versuchen solltet,
_sie dran zu hindern? (...) .

Barry: lch hab mich nie mit ihnen eingelassen (...) und jetzt,
in der Fiinften soliten sie, wissen Sie, man rennt nicht einfach
rum und briillt Leute in der Klasse an, nicht, man versucht
verniinftig zu reden.[Die Lehrer] sollten strenger sein.

Die Opposition gegen die Lehrer und die exklusive Unter-
scheidung von den ,ear’oles’ wird von den Jads* in der gan-
zen Art ihres Verhaltens dauernd zum Ausdruck gebrgcht;
konkreter aber wird sie, wie wir sagen dirfen, in gewissen
stilistischssymbolischen Diskursen, die sich um die drei gro-
flen Konsumgiiter drehen, die der Kapitalismus bietet und
die von der Arbeiterklasse unterschiedlich fir ihre eignen
Zwecke aufgenommen werden: Kleidung, Zigaretten und
Alkohol. Die Kleidung als das sichtbarste, persénlichste und
unmittelbar verstindliche Element des Widerstands gegen
die Lehrer und der Uberlegenheit iiber die ,ear’oles' ist fur
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die Jlads' von grofler Bedeutung. Die ersten Anzeichen, daf
einer ein ,Jlad‘ wird, ist eine rasche Verinderung seiner Klei-
dung und Haartracht. Wie diese alternative Aufmachung im
einzelnen ausfallt, wird durch &duflere Einfliisse bestimmt,
besonders durch .die im  weiteren symbolischen Rahmen der
Jugendkultur geldufigen Moden. Gegenwirtig gehSren zum
,Look* der ,ads‘ lingere, wohlgepflegte Haare, Plateauschu-
he, Hemden mit weitem Kragen, der iiber ein tailliertes Sak-
ko oder eine Jeansjacke geschlagen wird, sowie die noch im-
mer obligatorischen glockenfdrmig ausgestellten Hosen. Ganz
gleich, wie diese Kleidung im einzelnen aussieht, es ist ge-
wifl nicht die Schuluniform; selten gehoért ein Schlips da-
zu (fir viele Rektoren die zweitbeste Wahl, wenn schon
das Tragen einer Uniform nicht erzwungen werden Kkann);
und Farben werden kalkuliert eingesetzt, um sich maximal
von der institutionellen Eint6nigkeit und Konformitit zu
unterscheiden, Es besteht eine klare stcreotype Vorstel-
. lung, was Anstaltskleidung ist. Spike z.B. versucht, die Form

eines Kragens zu beschreiben: ,,Wie bei 'nem Lehrer, weifit
du!** Wir wollen noch festhalten, welche Bedeutung das all- -

gemeinere System der kommerziellen Jugendkultur hier
hat, insofern es eine Lexikograpie des Stils bietet — mit be-
reits konnotierten Bedeutungen, die von den  lads‘ iiber-
nommen werden koénnen, um ihre eigenen, eher lokalen
Bedeutungen auszudriicken. Obgleich wir mit Recht sagen
dirfen, daf viel von diesem Stil, besonders aber die zu ihm
gehorende Musik, aus rein kommerziellen Ansitzen ent-
springt und kein authentisches Bestreben ihrer Anhinger re-
flektiert, milssen wir doch anerkennen, daf die Art, wie er von
den Jungen ilbernommen und eingesetzt wird, eine Echtheit
und Unmittelbarkeit des persdnlichen Ausdrucks haben kann,
wie er den urspriinglich kommerziellen Produkten fehit,

So ist es kein Zufall, daf} viele Konflikte zwischen Lehrem
sich heute um die Kleidung drehen. Dem Aufienstehenden mag
dies belanglos erscheinen. Die betroffenen Lehrer und Schiiler
aber wissen, daf dies eines der von ihnen gewihlten Schlacht-
felder fir den Kampf um Autoritit ist. Es ist eine der geldufi-
gen Formen eines Kampfes zwischen zwei Kulturen. Der Streit-
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punl\ct lift sich letzten Endes in eine Frage nach der Legiti-
mitit der Schule als Institution aufldsen.

Mit | dem Kleidungsstil der ,lads* eng verbunden ist natiirlich
die ganze Frage ihrer persénlichen Attraktivitat. Wenn sie ele-
gante, modeme Sachen tragen, so gibt ihnen dies die Chance,
in der Schule ,aufzufallen® und sich von den ,ear’oles zu unter-
scheiden; und és macht sie zugleich auch attraktiver fir das
andere Geschlecht. Es ist eine objektive Tatsache, daB die
Jlads* ofter als andere Gruppen gleichen Alters mit Midchen
ausgehen und daf die meisten von ihnen, wie wir sahen, sexuel-
le Erffahrungen haben. Die sexuelle Attraktivitit, ihre Ver-
bindung mit persénlicher Reife und das Verbot sexueller Be-

titigung in. der Schule — dies ist’s, was Kleidung ynd Aufieres -
zu ‘etwas Hoherwertigem macht als nur einem kiinstlichen

Code, mittels dessen eine instifutionell-kulturelle Identitdt

sich ausdriicken lifit. Diese doppelte Verbindung ist charak-

teristisch fir die Gegen-SchulKultur. . : : ‘
Wenn der Stil der Kleidung heute anscheinend die Hauptur-

sache fiir Streitigkeiten zwischen Lehrern und Schillemn ist,
so ifolgt das Rauchen gleichauf. Wieder stellten wir einen
charakteristischen Unterschied zwischen Jlads‘ und ear’oles* -
fest. Die meisten ,lads* rauchen und, was noch wichtiger ist,
sie werden beim Rauchen gesehen. Wenn Schiller rauchen,
so geschieht dies meist drauBen an der Schulpforte. Die ,lads’
verbringen typischerweise viel Zeit damit, ihre nichste Zi-
garettenpause zu planen upd Stunden zu schwinzen’, um
einen ,raschen Zug' zu nehmen. Und wenn die ,lads* sich dann
geféllen, Zigaretten zu rauchen und mit ihrer Frgchhglt u
prahlen, so kdnnen die Lehrer sie zumindest nicht ignorieren.
Es gibt in der Regel strenge, oft publizierte Regeln hinsicht-
lich des Rauchens. Wenn die ,lads* aus diesem Grund - beinah
als Ehrenpunkt — sich angespornt fithlen, weiter offentlich zu
rauchen, dann lassen die Lehrer sich bei dieser, wie sie meinen,
Herausforderung ihrer Autoritdt leicht provozieren. Dies gilt
vor allem dann, wenn sie mit jener anderen grofien Heraus-
forderung, der Liige, einhergeht.

[In einer Gruppendiskussion iiber Zusammenstdfe mit Leh-
rern]
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Spike: Und da gingen wir rein, da sag ich ,,Wir haben nfc,ht
geraucht®, und da sagt er (...) und er wurde wirklich wild,
Ich glaubte schon, gleich wischt er mir eine.

Spansky: ,,Du nennst mich einen Ligner", sagt er, ,Ich liige
m'.cht“, sag ich, ,,Dann raus*, sagt er, und zum Schluf haben
wir's zugegeben; wir haben geraucht (...) Er kriegte einen
Anfall, er sagte, ,Ihr nennt mich einen Liigner*. Wir sag-
ten, wir haben nicht geraucht, wir wollten dabei bleiben
aber Simmondsy kriegte einen Anfall. ’

Spike: Er hat wirklich gesehen, wie wir sie anziindeten.

Die Strafe fiir das Rauchen folgt, soweit dltere Lehrer betei-

ligt sind, automatisch; und dies spricht sich bei den Jungen
herum.

Span:vky: Naja, er konnte nix machen, der stellvertretende
Pu’ex, er mufite mir drei draufgeben. Ich mag den Kerl
irgendwie, ich glaub, er macht seine Sache gut, weifit du.
Ich. stand am Vordereingang und rauchte, und Bert kam
gleich hinter mir her. Ich dreh mich um, schon hat er mich
erwischt, und ich ging gleich mit und kriegte es mit dem
Stock. Montag morgen, kaum in der Schule, kriegte ich

drei drauf ... weiit du, er konnte mich ja nicht laufen las-
sen.

In Anbetracht dieser Lebenstatsache und im Kontext des dau-
ernden Guerillakrieges in der Schule ist es ein besonders auf-
schlufireiches Mittel, Sympathisanten, meist nur die Schwachen
und ,Laschen‘ im Lager des Feindes auszumachen, wenn die
Jads’ darauf achten, welche Lehrer, meistens die jiingeren,
nach dem zweifelsfreien Anblick einer brennenden Zigarette
nichts unternehmen.

Fuzz: Ich meine Archie, er sieht mich fast jeden Morgen am
Rauchen, wenn er die Tir aufsperrt, weil, ich warte auf

meine Frau, da sieht er mich jeden Morgen, hat nie was
gesagt.

Will: Zu mir sagte er in der Pfértnerloge —

PW [unterbricht]: Wer ist das? Archer?

Will: Archy, ja, und er sagt, la dir nur nicht einfallen, mittags
da rauf zu gehen. ,,Was meinen Sie mit da rauf?* »Rauf*,

36

‘sagt er, ,,die Richtung, die Nachbarschaft. Ich sagte ,,Oh,
der Park*, weillt du, aber er ist in Ordnung, eh, wir hatten
'n Fez.

Hier sehen wir wieder, dafl das Zigarettenrauchen von den
Jads* in einer sehr charakteristischen Verbindung von schuli-
schen Bedeutungen mit Bedeutungen der Auflenwelt als Akt
der Auflehnung draufien vor der Schule geschidtzt wird, und
zwar durch seine Assoziation mit Werten und Praktiken der
Erwachsenen, Die Welt der Erwachsenen, besonders die Welt
der erwachsenen minnlichen Arbeiterschaft wird zur Quelle
des Materials fiir Widerstand und Selbst-Ausschluf.

Das Trinken geschieht o6ffentlich, denn es ist, abgesehen von
der ,netten‘ Wirkung, fiir Lehrer und ,ear’oles* ein sehr deut-
liches Signal dafiir, daf der Einzelne sich von der Schule distan-
ziert und zu einer alternativen, iiberlegenen und reiferen gesell-
schaftlichen Daseinsweise Zugang hat. Berichte iiber Lehrer,
die Jugendliche in Pubs gesichtet haben, werden von diesen
aufgeregt und mit mehr Vergniigen weitererzdhlt als einfache
Rauch-Zwischenfille, und die Untitigkeit eines Lehrers, nach-
dem er jemand beim ,Schlucken® erwischt hat, ist ein noch
kostbarerer Beweis fir die Existenz eines. Verriters/Sympa-
thisanten/Schwichlings im schulischen Lager als das Wegschau-
en bei einer brennenden ,Lulle‘. Jiingere, progressivere Mit-
glieder des Lehrkérpers geraten durch ihre Auffassung dieser
Matrix von Sinnbedeutungen in einen ernsten Konflikt. Manche
verfallen auf bizarre Lésungen, die den ,lads‘ unverstindlich
bleiben: ein progressiver junger Lehrer war in folgenden Zwi-
schenfall verwickelt:

[In einer Gruppendiskussion iiber die Lehrer]

Derek: Und Alf sagt, eh, ,Alright, Sir* [als er in einem Pub
einem Lehrer begegnet], und der antwortet nicht, weifdt
du, und er sagt wieder ,,Alright, Sir*, und der dreht sich
um und schaut ihn so an und, eﬁ, siehst du ... er antwortet
nicht, und er sagt, am nichsten Tag sagt er ,,Alf, komm
mal her*’, geht auf ihn zu und sagt ,,Was hattest du gestern
abend da zu suchen?*, und er sagt , Es war ’ne Versamm-
lung vom Fufdballklub“, und da sagt er ,,Naja, meinst du
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nicht, es war, wie wenn du jemand in die Fresse schldagst?*
,Nein*, sagt er. ,,Was wirdest du sagen, wenn ich dich in
die Fresse schlagen wiirde?** Sagt er ,,Was meinen sie da-
mit?* Und da sagt er ,,Wie du mich da begriiit hast, was
hast du denn erwartet, was ich sagen sollte?* Und er sagt
,,H6r mal gut zu, du redest mich nicht mehr an; wenn ich
nicht zuerst dich anrede.* Da sagt er ,,Alright, Sir, ich
werde Sie nicht mehr grifen‘‘, sagt er, ,,nicht mal auf dem
Schulhof.*

Gewifl - begreifen die ,ads* die symbolische Bedeutung des
Trinkens selbstbewufit als einen Akt der Affiliation mit den
Erwachsenen und als Opposition gegen die Schule. Sie halten
es fir ungemein wichtig, zum letzten Mittagessen ihres letzten
Trimesters in ein Pub zu gehen und dort moglichst viel Alko-
hol zu konsumieren, Dies ist der Augenblick, wo sie sich endlich
von der Schule befreien, der Moment, an den sie sich in Zu-
kunft erinnern werden.

[Einzelinterview am Arbeitsplatz]

PW: Was ist denn so wichtig daran, sich am letzten Tag zu
besaufen?

Spansky: Das ist was Besondres. Es passiert nur einmal im
Leben, ja, ich meine sieh mal, am Morgen waren wir noch
in der Schule, richtige Schulkinder, aber am néchsten Tag
war ich auf Arbeit, wei’t du was ich meine?

PW: Sicher, du bist gleich am nichsten Tag zur Arbeit ge-
gangen,

Spansky: Ja, ich hab mich besoffen, bin schlafen gegangen
und dann zur Arbeit (...) Hitten wir’s nicht getan, weifit
du, dann wiirden wir uns nicht dran erinnern, und wiren
wir vor der Schule aus’nandergegangen [d.h. statt in den
Pub zu gehen], wir's 'n Tag wie jeder andre gewesen. Nein,
wo wir das getan haben, ham wir was, um uns an unsern
letzten Tag zu erinnern, wir ham was, um uns an die Schule
Zu erinnern,

Im Pub herrscht unter den ,ads' von Hammertown tatsich-
sich eine ganz spezielle Atmosphire. Spansky erklirt weit-
schweifig, da er, obwohl er sich manchmal ,echt wie ein
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_boses Schwein** benommen hat, seine Kumpel wirklich gern

hat und sie vermissen wird. Eddle ist entschlossen, sich acht
Pinten reinzugiefen und ,den Rekord zu halten‘* — und wird
spiter in der Schule ,,angetrunken aufgegriffen*, wie der Rek-
tor sich ausdriickt, und von ihm unrihmlich nach Hause ge-
bracht. Fuzz erklirt, wie es Sampson (einen Lehrer) an die-
sem Morgen ,,fast vom Stuhl gerissen* hitte und wie er zum
Rektor geschickt wurde, »aber der hatte gar mchts dagegen,
den vom Schankwxrt und anderen erwachsenen Gasten des
Pubs akzeptiert, die ihnen Drinks spendieren und sie nach
ﬂ;rer zukiinftigen Arbeit ausfragen, Wenn das Lokal dann
schlieft, ziehen sie los, geben die iiblichen Versprechungen
von Erwachsenen, denen zu mifitrauen sie noch nicht gelemt
haben, und rufen dem einen oder anderen zu, daf sie spdter
mal fur ihn klempnem, mauern oder sonst was tun wer-
den.

Daf sie sich noch nicht ganz von der Schule gelést haben —
und die Lehrer unterstreichen dies gern —, zeigt sich, wenn
die ,lads‘ spiat in die Schule zuriickkehren, nach Alkohol stin-
kend und mitunter ziemlich betrunken. Um daran zu erinnern,
daf die Macht der Schule sich letzten Endes auf Gesetze und
staatlichen Zwang stiitzt, hat der Rektor die Polizei gerufen.
Ein Polizist wartet neben ihm drauflen vor der Schule. Dies
bringt die ,ads‘ in Panik, und es entwickelt sich eine bizarre
Szene, wihrend sie vexsuchen sich an dem Polizisten vorbei-
zudrucken :

[Spater, in einer Gruppendiskussion]
will: Ich ging die Einfahrt [zur Schule] rauf und schleppte
Spike und Spansky mit (...) ich versuchte die beiden zu
f stiitzen, weifite, Joey sah den Bullen, wie er die Einfahrt
" runterkam (...) und ich, rein in den Lokus [am Ende der
- Einfahrt, hinten nur durch einen Zaun abgegrenzt]. Wie
ich den Bullen seh, denk ich mir: ,,Wenn der mich nicht
gesehen hat, kann ich iiber den Zaun springen und bin
frei, dh, memand wird mich sehen, und alles ist klar.* Dann
| denk 1ch ,,Mal gut aufpassen, ob er reinkommt®, also
. knopf ich meine Hose auf, als ob ich pinkle, als ob ich
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mich nur verspidtet hab. Dann kommt Bill reingerannt. Ich
denk ,,Jesus* und kletter hinten iiber den Zaun und krabbel
auf allen Vieren davon (...) Simmondsy hat aber Bill ge-
sehen, er sagt ,,Ah, ich will euch beide mal sprechen‘,
sagt er doch ,euch beide', und ich denk mir nichts Bdses
und bin einfach reingegangen.

Schlieflich werden die ,lads‘ eingefangen und in erregtem

Gemiitszustand ins Biiro des Rektors gebracht, wo der Poli-
zist sie grob anherrscht: ,,Er griff mich raus und stie mich
gegen die Wand‘ — so Spike (ich habe den Zwischenfall nicht
selbst beobachtet). AnschlieBend schreibt der Rektor allen
Eltern einen Brief, in dem er androht, das AbschluBzeugnis
zuriickzuhalten, bis eine Entschuldigung cintrifft. An Spikes
Eltern schrieb er:
... IThr Sohn war offenkundig angetrunken, und daran an-
schliefend war sein Benehmen unkooperativ, aufsdssig und
beinah gewalttdtig. Er schien gewillt, sein Benehmen zu
rechtfertigen, und ging so weit, die Schule mit Colditz zu
vergleichen... Wie ich es in solchen Fillen zu tun pflege,
mochte ich den Eltern der Jungen Gelegenheit geben, mich
zu besuchen und mit mir zu sprechen, bevor ich iiber end-
giiltige MaBnahmen entscheiden werde.2
Sogar wohlgesinnte junge Lehrer fanden den Zwischenfall
,uberraschend* und fragten sich, warum die Jads‘ nicht bis
zum Abend gewartet und dann ,,richtig draufgemacht‘* hatten.
Der springende Punkt ist natiirlich, daf die Sauferei mittags
stattfinden mufte, und zwar in trotziger Auflechnung gegen
die Schule. Sie geschieht nicht einfach, um e¢inen neutralen
Ubergang — ein blofes Ritual — zu bezeichnen. Sie ist eine
entschiedene Zurickweisung und Absonderung. Die Burschen
haben sozusagen gegen die Schule gesiegt, und zwar in einer
Art, die den ,ear’oles' unbegreiflich ist und auf die die Lehrer
nichts zu sagen wissen. Es ist der Sieg dessen, was sie fiir Reife,
fur wirkliches Leben halten, iiber die bedrickende Adoleszenz
der Schule — repridsentiert im Verhalten der ,ear’oles’ wie der
Lehrer.
Manche Eltern der ,lads' teilen die Betrachtungsweise ihrer
S6hne. Natiirlich geht niemand auf das Angebot des Rektors
ein, ihn zu besuchen.
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[In einer Gruppendiskussion]

Will: Unsere Mum hob alle Briefe auf, weifite, und auch die
Briefe, die Simmondsy [wegen des Besiufnisses] geschickt
hat. Ich sage ,,Wozu hebst du die denn auf?* Sie sagt ,,Na,
ist doch ganz nett, sie spiter mal wieder zu lesen, oder®,
weifte, ,,wenn du sie deinen Kindern zeigst, damit sie sehen,
was fir ein Rabauke du warst*. Und ich werd sie aufheben,
das sag ich dir.

[Einzelinterview am Arbeitsplatz]

PW: Hat dein alter Herr verstanden, warum ihr euch am letzten
Schultag besoffen habt?

Spansky: Oh, ah (...) er lachte, er sagte ,Stell dir mal vor,
schicken die wegen sowas 'nen Brief*, weifite. Joeys Vater
kam riber, und die beiden lachten sich kaputt, weifite.

Vergessen sind die Gefahren und die Angst vor der Polizei;
die ganze Episode hat sich fiir die Jads* gelohnt. Sie ist jene
Geschichte aus der Schulzeit, die spiter am Arbeitsplatz am
hiufigsten wiedererzihlt, ausgeschmiickt und iibertrieben dar-
gestellt wird. Bald wird sie zu sowas wie personlicher Folklore.
Nachdem die Schuluniform und das Rauchen nicht mehr die
vorrangigen Ursachen von Schulkonflikten sind, da immer
liberalere Schulordnungen eingefiihrt werden, dirfen wir er-
warten, daB das Trinken das nichste grofe Schlachtfeld
ist, wo die Entscheidung gesucht wird.

Die informelle Gruppe

Nachts wenn wir losgehn Oder die Klamotten die wir tragen
Leute terrorisieren Anscheinend wiirden sie uns am liebsten
Glaub ich wir sind antisozial niedermachen

Aber es machit Spaf Ich weifd nicht was ich tite

Die iltere Generation Hitt ich nicht die gang.

Sie lieben nicht unsere Haare

(Auszug aus einem Gedicht, das Derek in der Englischstunde verfafit
hat.)

In mancher Hinsicht 1ift die Opposition der ,lads‘, wie wir
sie nun kennengelernt’ haben, sich als klassisches Beispiel fir
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den Gegensatz zwischen dem Formellen und dem Informellen
auffassen. Die Schule ist der Bereich des Formellen. Sie hat
eine sichtbare Struktur: das Schulgebdude, Schulordnungen,
padagogische Praxis, eine Hierarchie der Lehrer, deren Voll-
machten letzten Endes, wie wir aus nichtigem Anlaf sahen,
letztlich durch den Staat, durch den Pomp und die Majestit
des Gesetzes und durch den repressiven Arm des Staatsappa-
rates, die Polizei, sanktioniert ist. Die ,ear’oles‘ investieren
in diese formelle Struktur und erwarten — als Ersatz fur ihre
verlorene Autonomie —, daf} die offizielen Wachter die hei-
ligen Regeln einhalten werden — oft iiber ihre tatsidchlichen
Pflichten hinaus. Was von den Glidubigen freiwillig geopfert
wird, muf von den Ungliubigen genommen werden.

Die Gegen-Schulkultur ist dic Zone des Informellen. Dort
werden die feindlichen Ubergriffe des Formellen geleugnet -
und sei es um den Preis, dafl Opposition nur im Stil, in der
Mikro-Interaktion und in nicht-6ffentlicher Rede zum Aus-
druck gebracht wird. Ganz allgemein wird Opposition-in der
Arbeiterschicht oft als Riickzug ins Informelle praktiziert,
und sie wird in ihren typischen Formen knapp jenseits der
Reichweite des Gesetzes zum Ausdruck gebracht.

Obgleich es in der Gegen-Schulkultur keine &6ffentlichen Rol-
len, physischen Strukturen, anerkannten Hierarchien oder
institutionalisierten Institutionen gibt kann sie nicht allein
von Luft leben. Sie braucht ihre eigene materielle Basis, ihre
eigene Infrastruktur. Dies ist natiirlich die soziale Gruppe.
Die informelle Gruppe ist die Grundeinheit dieser Kultur, die
fundamentale Quelle ihres Widerstandes, Sie lokalisiert und
ermoglicht alle anderen Elemente der Kultur, und gerade ihr
Vorhandensein unterscheidet die ,lads‘ von den ,ear’oles".

Die Bedeutung der Gruppe ist den Mitgliedern der Gégen-Schul-
kultur ganz klar.

[In einer Gruppendiskussion]
Will: (...) wir sehen uns jeden Tag, nicht wahr, in der Schule

..)

Joey: Das ist’s, wir haben so 'ne Art zu reden entwickelt, so
'ne Art, uns zu benehmen, und wir haben nur Verachtung
fur Pakis, Jamaikaner und all die andren ... fir all diese
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» Kruppel und die dreckxgen ear’oles und so (...) Wir kommen
schon klar, wir kennen mit der Zeit alle Schhche, weibdte,
w1e man die Schule schwinzen kann, und wir wissen, wo
wir uns mal ’'ne Lulle anstecken kénnen. Komm ruber ins
Jugendzentrum hdng rum, und da sind sie, alle deine Freun-
de sind da, weifite, so ist’s da und so w1rd s auch nichstes
Jahr sein, ja, und du weifit, du brauchst heute, wenn’s dir
schlecht geht, nur in die Schule zu gehn, und da sind deine
Kumpel und die bringen dich wieder auf gute Gedanken,
wexl ohne sie kénntest du’s keine zehn Minuten in dieser
Schule bringen, ohne daB du mal iiber ugendwas blédeln
kannst.

PW Eure Kumpel sind also in der Schule unheimlich wichtig
fiir euch?

-: Yeah,

-: Yeah.

-: Yeal.

Joey: Wirklich, sie sind so ziemlich das beste,

Das Wesentliche daran, ,einer von den lads* zu sein, liegt in
der Gruppe. Es ist unméglich, allein fir sich eine bestimmte
Kultur zu bilden. Man kann nicht fir sich allein Spal, Atmo-
sphire und soziale Identitdt schaffen. Sich der Gegen-Schul-
kultur anschlieBen heift, sich einer Gruppe anschlieen; und
sie lerleben heifdt, mit der Gruppe beisammen sein.

[ln Einer Gruppendiskussion daruber was es heift, ,einer

von den lads* zu sein}

Joey: (...) wenn du allein rumhingst, das ist nicht gut, aber
wenn du mit deinen Kumpels rumhingst, dann sind alle
zusammen wir blddeln rum, und das ist ' Sache.

Bill: Wenn du was andres machst als die andemn, fiihlst du
dich draufen.

Fred:. Du fiihlst dich drauﬁen, ja, ja. Irgendwie denkst du,
ah, die andern denken ..

Will: In der zweiten Klasse

Spansky: Ich kann mir vorstellen ... weifite, wenn ich ’nen
Tag zu Hause bleib und wenn ich dann am nichsten Tag
wiederkomm, und da ist was abgelaufen an dem Tag, wo
ich weg war, dann denk ich mir, warum bin ich blof den
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Tag weggeblieben, weilte, was hitt ich 'nen Spaf} gehabt
weillt du, was ich meine, du kommst wieder und sie sagen’
,»Wa, du hidttest gestern da sein sollen*, weifite.

Will: (...) wie in der ersten und zweiten Klasse, da kannst du
sagen ah hm- ... du bist selbst ein bifichen ein ear’ole, ja,
Dann willst du rausfinden, wie es ist, &h ... einer von den
Jungs zu sein, das willst du mal wissen, nicht ein ear’ole

sein, mal reinzuschmecken, und da findest du dann Ge-
schmack daran.

Splch‘e Gruppen,. obgleich informell, haben dennoch Regeln,
die sich beschreiben lassen ~ auch wenn sie sich typischer-

weise im Gegensatz zu dem entwickeln, was Regeln sonst
bedeuten.

PW:(...) Gibt es in eurer Gang irgendwelche Regeln?

Pete: Wir iibertreten nur die anderen Regeln,

(Fu;:z: Wir haben keine Regeln bej uns, oder?

Pete: Wir haben sie umgekehrt.

Wz'II:. Wir haben keine Regeln, aber wir halten zusammen, beij
vu?len Sachen halten wir zusammen, weidte, dh ...,z.B
wier, ich nie jemand seine Frau, oder Joeys Frau, sieh mal'
umnieten, und sie wiirden’s mit meiner nicht machen, falls’
c!.u w'elﬁt was ich meine, solche Sachen oder, h. Oder du
a8t ihn mal an der Lulle ziehen, er Lift dich mal ziehen
oder so, ja.

Frga': Das sind keine Regeln, das ist cinfach echtes Verstindnis

Will: Das ist’s, ja. .

PW: (.'...) Unq was versteht ihr unter Verstindnis?

WI”:. Ah s ich meine, nicht ... ich selbst, ich glaube unter uns
gx!)t’s nicht viele, die Erst- oder Zweitklissler ausnehmen
varklich, weildte, wenn Fred z.B. zu mir kommt und sagt’
dh ..* Ich hab grad dem Zweitklissler da driiben zwe,
Shilling abgenommen*, da wird ich sagen ,,Was fiir'n

( )Schwein“, weifllte. "’

Fred: Wir halten zusammen wie die Diebe, sagen die Leute
iber uns. Ja, wir halten zusammen.
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In informellen Gruppen besteht ein universelles Tabu3, das die
Weitergabe belastender Informationen an Triger formeller -
Macht verbietet. Einen andern anzeigen, das widerspricht dem
Wesen der informellen Gruppe: ihr Ziel ist es, oppositionelle
Bedeutungen gegen das Eindringen des ,Gesetzes' zu wahren.
Die Hammertown-lads nennen es ,grassing' (Petzen), Die
Lehrer nennen es Wahrheit. ,Wahrheit* ist das formelle Komple-
ment zum ,Petzen’, Die formelle Organisation kann ihr Primat
nur wahren, indem sie jemanden dahin bringt, andere zu ,ver-
petzen‘; ihn zwingt, das feierlichste Tabu zu brechen. Kein

- Wunder also, daf eine ganze Schule anldflich eines schwereren

Zwischenfalls und der anschlieBenden Bestrafung von Krimpfen
geschiittelt wird. Es ist ein atavistischer Kampf um Autoritit
und um die Legitimitdt von Autoritit. Die Schule mug gewin-
nen, und letztlich muf irgend jemand ,petzen‘. dies ist eine
der Arten, wie die Schulé sich reproduziert und wie der gute
Glaube der ,ear’oles' wiederhergestellt wird. Aber der Petzer
wird ausgesondert, geschnitten, gebrandmarkt. Dann wird
sein massiver Charakterfehler, der schon immer vorhanden,
aber bis jetzt noch nicht sichtbar geworden war, von den ,lads‘,
im Riickblick wie im laufenden Geschehen, einer harten Be- -
urteilung unterzogen:

[In einer Gruppendiskussion iiber den ,infamen Feuerspritzen-
Zwischenfall, bei dem die ,Jads‘ einen Hydranten aus der
Schule holten und in den 6ffentlichen Park schleppten]

PW: Es war, wie sich zeigte, der grofdte Zwischenfall des Jahres,
nicht wahr?

Joey: Es hat sich zu 'nem Mordshorror ausgewachsen. Es war
nur sowas [schnickt mit den Fingern], ein Tropfen ins
Meer, soviel ich sehe, als wir’s machten. Nicht schlimmer
als an der Ecke stehen und rauchen oder aus dem Shop
ein paar Fritten mausen.

PW: Was passierte? (...)

-: Webby [er steht am Rand der Gegen-Schulkultur] hat ge-
petzt.

Joey: Simmondsy nahm mich allein beiseite und sagte ,Einer
aus der Gruppe hat gesungen und versucht, Fuzz die ganze
Schuld zu geben*’. Aber er hatte nur Webby dabei.
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" ,Ich war’s nicht, es war ..

Spansky: Wir haben da draufien geraucht.

Spike: So ist er. Du hattest 'ne Lulle, wa? [zu Fuzz]

Spansky: Und Webby bittet um 'nen Zug, also gibt er Webby
die Lulle. Rogers [ein Lehrer] marschiert durch die Tiir,
und er kam so [demonstriert es] daher und der Kerl sagt
»Es ist nicht meine, Sir, ich halte sie nur fir Fuzz*,

Wil: Vorher drunten im Park (...) das olle Ding, Eddie und
ich haben es rausgeschleppt, nicht wahr, ich und Eddie,
und der Parkie kommt dahergelaufen, weifite, also ich und
Eddie rennen zur andern Seite riiber, und da hockten wir,
weiite, wie die Affen auf dem Schleifstein, und Webby
_stand da, und der Parkie geht auf ihn zu und sagt ,Mach

. schon, verschwinde, verschwinde aus dem Park, jau, du
hast Parkverbot", und er sagt, wic er an uns vorbei'geht;

an mir und Eddie, da sagt er ,Ich wei}, ihr seid es nicht

gewesen, ihr seid hier gesessen*, und Webby rief weiter,

A .*“ und er wollte es grade sagen,
nicht wahr? :

: Eddie: So war’s, ich sagte ,Schhhh!*‘, und er erinnerte sich

- noch rechtzeitig, uns nicht zu verpetzen.

Die Mitgliedschaft in der informellen Gruppe macht -den Ein-
zelnen ganz allgemein fiir die unsichtbaren informellen Dimen-
sionen des Lebens empfinglich. Hinter den offiziellen Defi-
nitionen der Dinge erdffnen sich weite Landschaften. Irgendwie
entwickelt sich die doppelte Fihigkeit, einerseits offentliche
Sachverhalte und Ziele zu registrieren und andererseits dahinter-
zublicken, ihre Implikationen zu erwiigen und herauszufinden,
was tatsichlich vorgeht. Diese Fihigkeit zur Interpretation

wird oft als eine Art Reife empfunden, als ein Gefiihl, daf"

man ,weltklug’ wird, dal man weif, ,wie die Dinge wirklich

laufen, wenn es darauf ankommt‘. Es verleiht dem ,echten'

Insider ein Wissen, das ihm tatsichlich hilft, den Tag zu iiber-

stehen. :

PW: Meint ihr, da ihr in der Schule etwas gelernt habt, hat
sie eure Wertungen veridndert oder geprigt?

Joey: Ich glaube nicht, daB die verdammte Schule irgendwas
bewirkt (...) sie hat nie viel Wirkung auf irgend jemand,
glaube ich [nachdem] man die Hauptsachen gelernt hat,
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Sdhule, verstehste, das sind beschiine vier Stunden am
Tag, aber es sind nicht die Lehrer, die dich prigen, es sind
die Kerle, mit denen du zusammen bist. In der Schule bist
du nur dreifig Prozent deiner Zeit mit den Lehrern zusam-
men, die anderen zwei Drittel sind Gerede, Quatsch machen,
Streit anfangen, auf den Putz hauen. ' -

Die Gruppe bietet auch die Kontakte, die es dem Einzelnen
erlauben, sich alternative Landkarten der sozialen Realitit
zu entwerfen, Sie liefert dem Einzelnen die nétigen Informa-
tionen, mittels derer er herausfinden kann, was die Dinge
,zum' Laufen bringt‘. Im Grunde ermdglicht es nur die Gruppe,
andere Gruppen zu treffen und durch sie wiederum neue und
immer neue Gruppen. Schulgruppen koalieren und verbiinden .
sich weiter mit Nachbarschaftsgruppen und bilden so ein Netz
fur d}ie Weitergabe ganz bestimmter Arten von Wissen'und Ein-
sichten, wihrend die Schule nur noch am Rande die Erfahrung
vermiitteln kann, was. es bedeutet, ein Teenager aus der Ar-
beiterklasse in einer Industriestadt zu sein. Die Infrastruktur
der informellen Gruppe ist es, die liberhaupt erst eine eigen-
stindige Form des Klassenkontakts — oder der Klassenkultur,
im Unterschied zur herrschenden — ermdéglicht.

Die Schul-Gegenkultur verfiigt bereits iiber -eine ausgeprigte
Form des inoffiziellen Tauschs und Austauschs, beruhend auf
,Organisieren’, ,Abstauben‘, ,Taichen‘, ,Gelegenheiten* — ein
Muster, das natiirlich in der Welt der erwachsenen Arbeiter
noch deutlicher sichtbar wird.

Fuzz: Wenn einer zu mir sagt ,,Ich brauch 'ne Kassette, und
zwar auf die Billige*, dann sag ich, gut, reden wir driiber,
einer von uns hoért mal was von ’'ner Kassette, auf die Bil-
lige, weifite, dann machste eben den Deal fiir ihn und sagst
,,Gut, ich besorg dir die Kassette*,

Kulturelle Werte und Interpretationen zirkulieren ,illegal* und
informell, &hnlich wie Waren.
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Rumhingen, blodeln, quatschen

Die Opposition gegen die Schule manifestiert sich hauptsich-
lich im Bemiihen, symbolisch und physisch von der Institution
und ihren Regeln abzuriicken und ihren méchtigsten erkenn-
baren Zweck zu vereiteln: einen zur Arbeit zu bringen. Das
Gewinnen wie der Preis — einec Art der Selbstleitung — ent-
wickeln nachhaltig informelle kulturelle Bedeutungen und
Praktiken. Die dynamischen Aspckte des Lehrer/Schiler-Ver-
hiltnisses sollen spater untersucht werden. Sobald eine Gegen-
Schulkultur voll entwickelt ist, haben ihre Mitglieder es ge-
lernt, mit dem formellen System umzugehen und seine Forde-
rungen aufs absolute Minimum zu beschrinken. Da die Kom-
pliziertheit modemer Lehrpline mit ihren gemischten Bega-
bungsgruppen, Lehreinheiten und multiplen RSLA-Optionen
ausgeniitzt wird, ist dieses Minimum in manchen Fillen nur
der blofle Akt der Eintragung in die Anwesenheitsliste.4

[In einer Gruppendiskussion ilber den Lehrplan der Schu-
le]

oder? Nichts was wirklich mit der Schule zu tun hat. Diens-
tagnachmittag haben wir Schwimmen, und dann stopfen
sie dich den Rest des Tages ins Klassenzimmer, Mittwoch-
nachmittag ist Sport, und dann hast du nur noch Donnerstag-
und Freitagnachmittag zum Arbeiten, wenn du das Arbeit
nennen willst. Die letzte Stunde am Freitagnachmittag
hdngen wir einfach rum, die Hilfte von uns schleicht sich
raus und die andre hockt sich in die Binke und pennt ein-
fach weg (...)

Spansky: (...) LaB die Stunde ausfallen, geh rauf zur Béschung,
ziind dir 'ne Aktive an, in der nichsten Stunde gehst du zu
'nem Lehrer, der dich eintrégt. (...)

Bill: Man kann auch leicht nach Hause gehen, wie er [Eddie]
... letzten Mittwochnachmittag liel er sich eintragen und
ging heim (...)

Eddie: Ich brauch an diesem Nachmittag gar nicht in der Schule
zu sein, ich soll doch im College sein [bei einem angeschlos-
senen Kurs, wo die Schiller einen Tag in der Woche am
College Berufskunde horten].
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Joey: (...) von einem Montagnachmittag haben wir nichts,

PW: Wann habt ihr zum letzten Mal schriftliche Arbeit aufge-
“habt?

Will: Wann wir was geschrieben haben?

Fuzz: O, ah, das letzte Mal, das war in Berufskunde, weil, ich
hab ,ja* auf 'nen Fetzen Papier geschrieben, das hat mir
den Rest gegeben.

PW: Warum hat’s dir den Rest gegeben?

Fuzz: Schreiben, meine ich, weil ich mal probieren wollte, das
ganze Schuljahr durchzukommen ohne was zu schreiben.
Aber seit die Schule angefangen hat, hab ich nichts getan.
[Das Schuljahr war halb vorbei.]

Das Schuleschwiédnzen ist ein sehr unprédziser — sogar bedeu-
tungsloser — Mafdstab fir die Ablehnung der Schule. Und dies
nicht nur wegen des Usus, mal schnell in der Schule reinzu-
schauen und sich in die Anwesenheitsliste eintragen zu lassen,
bevor man wieder verschwindet (was die ,lads‘ zu einer hohen
Kunst entwickelt haben), sondern auch weil es nur ein Aspekt
dessen ist, was wir korrekter als informelie Mobilitdt der Schiiler
bezeichnen. Manche ,lads* entwickeln die Fdhigkeit, sich nach
Belieben in der Schule umherzubewegen, zu erstaunlicher
Meisterschaft. Sie konstruieren sich buchstidblich ihren eigenen
Tageslauf aus dem, was die Schule bietet. Das Schwinzen
ist lediglich eine relativ unbedeutende und krude Variante
dieses Prinzips der Selbstleitung, die grofie Teile des Lehr-
plans erfaBt und viele verschiedene Aktivititen einbegreift:
sich von der Klasse entfernen, im Klassenzimmer sein und
nichts tun, sich im falschen Klassenzimmer aufhalten, durch
die Korridore streifen und nach interessanten Zwischenfillen
Ausschau halten, heimlich schlafen. Das entscheidende Ta-
lent, das alle diese Moglichkeiten miteinander verbindet, ist
die Fihigkeit, sich aus jedem beliebigen Klassenzimmer zu
entfernen: die Erhaltung der persdnlichen Mobilitét.

[In einer Gruppendiskussion)

PW: Regt sich denn niemand dariiber auf, wenn ihr nicht in
derKlasse seid?

Fuzz: Ich hab 'ne Bestitigung vom Koch, daff ich ihm hel-
fe. (...) :
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John: Du gehst einfach zu ihm [einem Lehrer] hin und sagst

»Kann ich mal rausgehen, ich hab zu tun?* Er wird sagen
,Gewil, jederzeijt*!, weil, sie wollen dich sowieso loswerden,
weifdte.

Fuzz: Besonders wenn ich mal frage.

Pete: Du kennst doch die Lécher drauBen auf'm Flur, ich
wollte nicht zur Sportstunde gehen, und er sagt mir, ich
soll seinen Schliisselbund holen, also hab ich ihn in das Loch
im Flur geschmissen, und dann mufte ich einen Rechen
holen und ihn wieder rausangeln.

Fiir den Erfolgreichen kann der Uberflub zur Plage werden.
Es kann schwierig werden, sich zwischen selbstorganisierten
Routen durch den Tag zu entscheiden.

Will: (...) was wir da getan haben, Kartenspielen in diesem Zim-
mer, weil wir da die Tiir abschlieen konnen.

PW: Welches Zimmer ist das?

Will: Lehrmittelzimmer, wo wir diese Regale zusammenbauen
[eine neue Einrichtung fiir den Stellvertretenden Rektor],
sollten wir jedenfalls.

PW: Ah, oh, ihr macht immer noch diese Regale!

Will: Wir sollten sie lidngst fertig haben, aber wir liegen blof
auf den Regalen rum, spielen Karten oder versuchen 'ne
Runde zu schlafen (...) naja, es wird schon was langweilig,
ich wilird lieber hingehen und mich ins Klassenzimmer set-
zen.

PW: In welche Stunden wiirdest du denn gehen? ‘

Will: O, Physik, find ich, weil, da gibt’s manchmal Blddsinn.

Diese Selbstleitung und Vereitelung der formellen Ziele der
Organisation ist auch ein Angriff auf die offiziellen Zeitbe-
griffe. Die schwierigste Aufgabe des Stellvertretenden Rektors
ist die Erstellung der Stundenpline. Bei einer grofien Schule,
wo in der finften Klasse verschiedene Optionen mdglich sind,
mufB alles mit grofdter Sorgfalt aufeinander abgestimmt wer-
den. Die ersten Wochen des Schuljahrs vergehen mit stindigen
Revisionen, da jingere Lehrer sich beschweren und bestimmte
Kombinationen sich als undurchfiihrbar erweisen. Zeit ist wert-
voll wie Geld und darf nicht vergeudet werden. Alles muf in
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einer Art Balanceakt auf die Ziele der Schule abgestimmt
werden. Die Ficher werden als gemessene Zeitblocke aufge-
faft und sorgfiltig aufeinander abgestimmt. Die Institution
besteht nicht nur aus den Schulgebiduden, sondern auch aus
dem Lehrplan. Die komplizierten Tabellen -an der Wand des
Rektors zeigen, wie er funktioniert. Theoretisch ist es mdglich
festzustellen, wo jeder einzelne in jedem Augenblick des Tages
ist. Aber bei den ,lads* scheint dies nie zu funktionieren. Wenn
jemand sie kontaktieren will, dann ist es viel wichtiger, ihren
Rhythmus und ihre Bewegungsmuster zu kennen und zu ver-
stehen. Diese Rhythmen widersetzen sich den offenbaren
Zielen des Zeitplans und seinem impliziten Zeitbegriff. Die
allgemeine Klage der Lehrer und ,ear’oles’ iiber die Jads* lautet,
daf} sie ,wertvolle Zeit vergeuden’, Zeit ist fir die ,lads* nicht
etwas, womit man sorgfiltig' haushalten und das man, um an-
gestrebte Ziele in der Zukunft zu erreichen, sparsam ausgeben
muf. Fir die ,lads* ist Zeit etwas, das sie jetzt fir sich bean-
spruchen, als Aspekt ihrer unmittelbaren Identitdt und Selbst-
leitung. Man nutzt die Zeit fiir die Erhaltung eines Zustands — .
das Zusammensein mit den Jads‘ —, nicht fir das Erreichen-
eines Ziels — Qualifikation. '

Natiirlich kommt manchmal das bedringende Gefiihl der Zeit-
knappheit auf, und die Einzelnen erkennen, daf das Ende des
Schuljahres niher riickt und daf sie einen Job finden miissen.
Doch was ihre Kultur betrifft, so ist Zeit im wesentlichen
ein Zustand der Freiheit von institutioneller Zeit. Ihre eigene
Zeit verstreicht stets als die gleiche Sache, in gleichen Einhei-
ten. Sie ist nicht verplant, sie wird nicht als Verlust oder er-
wartete Verinderung gezihit,

,,Was zu lachen haben* .

»Sogar Kommunisten lachen* (Joey)

. Der Freiraum, den sich die informelle Gruppe zegen die Schule

und ihre Vorschriften ertrotzt, wird eingesetzt fir die Ent-
wicklung und Ausformung bestimmter kultureller Féhigkeiten,
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die hauptsdchlich als Anlaf dienen, ,was zu lachen zu haben’.
Das Lachen (the ,laff') ist in der Gegen-Schulkultur ein facetten-
reiches Mittel von ungeheurer Bedeutung. Die Fihigkeit, es zu
produzieren, ist eines der Merkmale, die definieren, wer zu
den ,lads' gehdért — ,,wir kénnen sie zum Lachen bringen, sie
kénnen uns nicht zum Lachen bringen''. Doch es wird auch
in manchem andren Kontext eingesetzt: um Langeweile und
Furcht zu vertreiben, um Hirten und Probleme zu iiberwin-
den — als Ausweg aus jeglicher Schwiecrigkeit. Dieses Lachen
ist in jeder Hinsicht das bevorzugte Instrument der informellen
Struktur, wie der Befehl das der formellen ist. Und natiirlich
begreifen die ,lads‘ die besondere Bedeutung des Lachens.

[In einem Einzelgespriich]

Joey: lIch glaube, das Lachen ist verdammt das Wichtigste
bei allen Dingen. Nichts kann mich dran hindern zu lachen
(...) Da erinnere ich mich mal, da waren ich, John und
der andre Typ, ja, und die zwei Typen kamen daher und
verdroschen mich aus irgend 'mem Grund. John und der
andere Typ waren auf und davon (...) Ich versuchte ihnen

einen raufzudricken, aber ich kriegte dauermd die Jacke .

voll ... da lief ich davon, und wie ich so rannte, schnappte
ich mir ne Handvoll Schnee vom Boden, schmify sie mir
ins Gesicht, und dann lachte ich mich schief und krumm,
Die andren sagten dauernd , Verdammt, was gibt’s da zu
lachen?* Ich hitte Angst haben sollen, aber ich hab wie
irre gelacht (...)

PW: Was ist mit dem Lachen los (...) warum ist es so wich-
tig?

Joey: (...) ich wei nicht, warum ich lachen muf, ich weifl
nicht, warum es so wichtig ist. Es ist einfach so (...) ich
glaub, es ist 'ne gute Gabe, das ist alles, weil, damit kommst
du aus jeder Scheiffe raus. Wenn du lachen kannst, wenn
du dich selbst zum Lachen bringen kannst, ich meine wirk-
lich, echt {iberzeugend, dann kann es dich aus 'ner Million
Schwierigkeiten rausbringen (...) du wiirdest total Amok

laufen, wenn du nicht manchmal dann und wann was zu
lachen hittest.

Die Schule ist in der Regel ein fruchtbarer Ndhrboden fiir
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das Lachen. Vor allem die Schule formt und entwickelt das

" besondere Ambiente fiir den eigentiimlichen Humor der Jads‘.

In einem spiteren Kapitel werden wir sehen, wie gewisse pad-
agogische Stilformen als Material fiir Komik ungl Kulturent-
wicklung dienen. Im Augenblick aber kdnnen wir festhalten,
wie spezifische autoritire Themen von ihnen abgewandelt
und humoristisch verulkt werden. Viele ihrer Streiche und
Scherze wiirden an einem anderen Ort nicht die gleiche Be-
deutung haben oder auch nur spafig sein. Wenn ein Lehrer
das Klassenzimmer betritt, wird ihm zugerufen: ,JIst schon
gut, Sir, der stellvertretende Rektor iibernimmt die Klasse,
Sie kénnen eine Freistunde nehmen, hat er gesagt.* Die Jads*
halten Zweit- und Drittklissler vor der Schule an und erzihlen
ihnen: ,Mr. Argyle will dich sprechen, ich glaube, du kﬁegst
Schwierigkeiten.* Bald ist Mr. Argyles Zimmer von verdngstig-
ten Kindern iiberlaufen. Ein neuer Lehrer wird angehalten und
gebeten: ,Jch bin neu in der Schule, der Rektor hat gesagt,
Sie kdnnten mich herumfiihren, bitte, und der neue Lehrer
versucht es tatsichlich, bis unterdriicktes Geldchter den Streich
verrit. -Als ein Geriicht umgeht, daB der Rektor die Hand- -
schriften aller Schiller prifen will, um herauszufinden, wer
die frisch verputzte Wand im Neubau beschmiert hat, prahit
Fuzz: ,Meine kann der Scheifier nicht kontrollieren, ich hab
nichts abgegeben.* Scherzhaft wird der kritische Punkt ge-
testet, wo die Autoritit — im geheiligten Tabu gegen das Petzen
— mit dem informellen Kodex kollidiert, und es finden Petzerei-
en mit dem Ziel statt, den Lehrer zur resoluteren Erfillung
seiner Rolle zu dringen, wie etwa, ,,Bitte, Sir, bitte, Sir, Joey
schwitzt /| Hat einen Kompafl gestohlen | bohrt in der Nase /
killt Percival / wichst unter der Bank / lifit ihnen die Luft aus
den Reifen*.

Allgemeiner gesagt, ist das Lachen Bestandteil eines respekt-
losen, marodierenden Fehlverhaltens. Wie eine Besatzungs-
armee aus der unsichtbaren informellen Dimension streifen
die ,lads* durch die Gegend, stets auf der Suche nach Gelegen-
heiten, sich iiber etwas lustig zu machen, etwas zu verhdhnen,
etwas anzustiften. Sogar fest abgegrenzte, wohlbewachte Be-
reiche des Formellen, etwa die Schiilerversammlung, bieten
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viele Mdglichkeiten zu solchem gewollten Fehlverhalten, Wih-
rend der Versammlung leert Spansky die Jackentaschen des
vor ihm sitzenden Schillers aus und fragt ostentativ ,Wem
gehort das?*, wihrend Joey die Jacketts seiner Mitschiiler
mit Klammemn an den Stuhllehnen befestigt und andere den
kollektiven Gesang stéren:

Joey: Wenn wir alle in der Aula sind, dann ist’s unsere Haupt-

- beschiftigung, mit den kleinen Klammern zu spielen, die
die Stiihle zusammenhalten. Wenn du sie abmachst, kannst
du einem die Jacke am Stuhl festklemmen, dann brauchst
du nur zu warten, bis er aufstcht ... und du hérst gar nicht
zu ... du muft wirklich aufpassen, damit der Clark [stell-
vertretender Rcktor] dich nicht sicht und vor dic Klasse
ruft. Bei den anderen Lehrern ist’s egal.

(..)

Joey: Sogar bei der Hymne ... wenn sie uns singen lassen —

PW: Aber lassen sie euch denn singen? Ich hab nicht viele
von euch singen héren —

—: Ich bin nur dagestanden und hab meinen Mund bewegt,

—: Wir haben nur ein einziges Liederbuch fiir die ganze Klas-
se. Wir haben eines fiir 25 Mann —

—: Wenn wir schon mal singen, machen wir Quatsch

Fuzz: Wir singen die falschen Verse ... Wenn wir also Vers
eins singen sollen, singen wir Vers drei.

[Geldchter]

Bei Filmvorfihrungen in der Aula kniipfen sie unentwirrbare
Knoten in die Projektorkabel, werfen Schattenrisse in Form
von Tierkdpfen oder irgend welchen Obszonitdten an die Lein-
wand und knuffen und rempeln fréhlich die vor ihnen hocken-
den ,ear’oles* in den Riicken.

Wandern sie in der Mittagspause durch den Park neben der
Schule, dann schalten sie am Fahrrad des Parkwichters den
Dynamo ein, ,,damit der Arsch langsamer vorwirts kommt*,
Sie schieben und zerren alles davon, was nicht niet- und na-
gelfest ist, kippen Miilltonnen aus und beschmieren Verkehrs-
zeichen. Wo privates Eigentum wehrlos und unbewacht ist,
dient es ebenfalls als Zielscheibe ihres Vandalismus:
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[In einer Gruppendiskussion iiber Vandalismus]
Pete: Gartentore! )
Jbey: Gartentore sind der letzte Heuler. Gartentore aushanggn.
' Du siehst ein Gartentor, hingst es aus, schleppst es vor eine
- andere Einfahrt. .
Bill: Das ha'm wir gemacht. Wir gingen zum Keggln, weilte
" droben an der Brompton Road, und da war em Haus zu
. verkaufen. Wir nahmen das Schild ,Zu Verkaufen‘f. weg
" und hingten es vor die nichste Tiir. Dann holtgn wir d§e
" Milchkannen von dieser Tir fort und stellten sie vor die
" nichste .. Wir schleppten so'n Blumenkasten auf Beinen
. von der Veranda fort und knallten ihn vor die nichste
Tiir. So vertauschten wir alles mogliche Zeug! .
Spansky: Und die Militonnen [Gelichter] ... jeden Abend
" steigen wir irgendwo iibem Zaun und holen Gartenzwerge
" raus und sowas, und da war mal 'n Garten, da hatte es
. einen fischenden Zwerg am Timpel, eine'Sonnenuhr, eine
. Briicke, und das alles in einem Garten! Glelch. an der Strafie
. die Sonnenuhr, er packte sie an einem En@e,. ich am andren,
" und wir schleppten sie weg und schmissen sie in (...)

Ausfliige auBerhalb der Schule sind fir die Lehrer e@n All?.t_raum.
Zum Beispiel die Exkursion ins Museum..Unheﬂyerkundend
ist schon, dap die hinteren Sitze im Bus fiir die zu spdt kommen-
den ,ads' freigelassen werden. Bald breitet eine blaue: Rauch-
wolke sich im Fonds aus, obwohl nie brennende Zigaretten
zu sichten sind. Wenn der Bus zuriickgegeben wird., stellt der
_Verleiher fest, daf die hinteren Sitze allesamt mlt.Namt}ns-
zigen und Klecksen in wasserfester Tinte beschmiert sind.
Der Rektor schickt die Schuldigen am nichsten Tag zur Ga-
iage, damit sie ,jum des guten Rufs der Schule willen** den
dubern. : ‘
?r;lslsﬂll;eum fallen die JJads* wie ein Heuschrecken.schw.anp iiber
Pomp und Wirde her. In einer nachgebauten \nktonamscl.len
Apotheke, vor der klar und deutlich ein Schild b;sagt: ,,Bitte
nicht berithren*, hantieren, zerren, stofien, prqblerex}, te§ten
und befingern die ,lads‘ alles, was in ihrer quch.welte.hegt.
‘Aus den hohen Kriigen auf der Theke greifen sie sich mit vol-
len Hinden altmodische Hustenpastillen von dunnemals und
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flegeln sich in Lehnstiihle, die sie in der Kippe balancieren,

um mal zu sehen, ,was sie aushalten®.

Um ein Modelldorf dringeln sich fiinfzehn Riicken, die dem
aufmerksamen Wirter die Sicht versperren. Spansky sagt mit
gespielter Aufregung, ,,Oh, sieh mal, eine Trambahn ist ent-
gleist*, wihrend er ihr mit dem Finger einen flotten Schubs
gibt, und Joey packt einen der winzigen, liebevoll gebastelten
und aufgestellten Menschen, ,Ich hab einen der Einwohner
gekidnappt®.

Sobald sie dem Lehrer entwischen kdnnen, gehen sie auf die
StraBe hinaus, ,,um eine zu rauchen', Joey seziert sein klei-
nes Minnlein, um ,,zu sehen, was drin ist*, und Spansky macht
sich Sorgen, die Hustenpastillen kdnnten ihn vergiftet haben.
Alle stehen im Kreis und deuten zum Himmel hinauf: ,Da
ist es, grad iiber dem Haus*', oder sie starren unverwandt auf
den Boden und brechen in Gelichter aus, wenn sich ein kleiner
Menschenauflauf bildet. Sie bleiben vor einem Femsehge-
schift stehen und glotzen die Frau an, die die Auslage deko-
riert, ,,Los, wir starren jetzt alle die Lady an, bis sie rot wird*'.
Sie schaffen es auch und ziehen johlend weiter. Diejenigen,
die Geld dabei haben, gehen auf cin Glas ins Pub, wo sie mit
lauter Stimme iiber die Schule schwadronieren und unsicher
kichern, wenn jemand zu ihnen hinschaut. Als sie, wieder zu
spit, zum Bus zuriickkehren, wo die Riicksitze fur sie freigehal-
ten wurden, verpetzen sie einander spafihaft beim jungen Leh-
rer: ,,Mit Spansky stimmt was nicht, Sir, sein Atem stinkt'’; ,, Ed-
dies Mund brennt, Sir, haben Sie vielleicht was zum Loschen?**
Am nichsten Tag, wieder in der Schule, werden sie zum Rektor
gerufen, weil der Autoverleih eben angerufen hat, aber vor
der Tir zum Rektorzimmer sind sie sich nicht schliissig, fur
welche Schandtat sie diesmal cine Standpauke einfangen.
,, Vielleicht wegen den Hustenpillen?** ,,Vielleicht weil wir im
Bus gesungen haben?' ,,Vielleicht der Schnaps?‘ ,,Vielleicht
weil wir das Heu im Park angeziindet haben?* , Vielleicht
weil wir dem Parkwirter gesagt haben, er soll sich verpissen?*
,Vielleicht wegen dem Spielzeugdorf?** Uberrascht und er-
leichtert vernehmen sie, dal es wegen der Tinte auf den Sitz-
polstern war. Immer wenn einer der Jlads' zum Rektor ge-
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rufen wird, ist seine erste Sorge, im Geist die vielen Streiche
zu rekapitulieren, liber die er cventuell ausgefragt werden
kénnte, und seine zweite Sorge ist, sich fur alle Fille eine
glaubwiirdige Geschichte auszudenken. Wenn das Formelle
und das Informelle sich iiberschneiden, sind Schuldgefiihl
und Verwirrung des Burschen viel grofer als der Schuldvor-
wurf im Kopf des Rektors. Mitunter ist er echt iiberrascht
iber die Banalitit und Geringfiigigkeit der Missetat, die ,,den
ganzen Trubel ausgelost hat' — besonders im Blick auf das
verborgene Land der Schandtaten, das hitte entdeckt werden
koénnen. .
Natiirlich brauchen die ,lads‘ nicht immer duflere Anldsse oder
Opfer fir ihr Gelichter. Interaktion und Konversation in der
Gruppe nehmen oft die Form der Anpdbelei an. Ihr Umgang
miteinander ist korperbetont .und rauh, wobei Schlige, Stofe,
Karatehiebe, Armverrenken, Tritte, Reiflen und Zerren, oft
gegen einen Einzelnen gerichtet, endlos weitergehen, manch-
mal bis zu dem Punkt, wo Trinen flieBen. Das Hinseln oder
Anpdbeln ist ihnlich rauh und gilt oft denselben Einzelnen
und fir die gleichen Schwichen. Dies kann etwa jemandes
angebliche Dummbheit sein. Welche lIronie,. da die lads' die
Schule generell ablehnen; darin zeigt sich eine Spur jener kon-
ventionellen Werte, die sie sonst jederzeit ablehnen. Zwar ver-
weigern die ,Jads‘ die konventionellen Formen, eigene Fihig-
keiten zu zeigen, doch die Fahigsten unter ihnen haben es
sicherlich gern, als clever* zu gelten. Gewisse kulturelle Werte
wie schnelles Sprechen und Humor schlagen sich ohnehin in
manchen Schulfichern nieder. Joey zum Beispiel fihrt im
Fach Englisch einen gewagten Balanceakt zwischen ,Lachen
mit den lads' und hin und wieder einem brillanten Aufsatz
aus. In mancher Hinsicht wird offenkundige Dummbheit bei
den Jads' stirker ponalisiert als bei den Lehrem, die ,nichts
Besseres erwarten‘. Sehr oft ist das Thema des Anp&belns
sexueller Art, doch alles andere ist ebensogut geeignet; je
persénlicher, schirfer und treffender, desto besser. Die Seele
ihres Humors ist Verichtlichmachung: das dauernde Aufspi-
ren von Schwichen. Es braucht Geschicklichkeit und kulturel-
les Know-how, um solche Attacken zu fihren, und noch mehr,
um ihnen zu widerstehen.
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[Eine Gruppe von ,Jads* wihrend der Schulpause]°

Eddie: X laft sich von seiner Frau beim Pissen den Pimmel
halten. [Gelichter]

Will: Frag ihn mal, wer ihm den Arsch putzt.[Geldchter]

Spike: Dieser dreckige Bastard ... ich wette, der wechselt ihr
die Binden.

Spansky: Mit den Zihnen! [Noch mehr Gelichter]

[X kommt hinzu]

Spansky: Haste mittags gepifit?

Bill; Oder geschissen?

Spansky: Du armer kleiner Dreckfink ...
nicht tun.

Bill: Warte mal, halt mir meinen Schwanz, ich muf8 pissen.
[Geldchter]

X: Wieso, ich bin ...

Will [unterbricht]: Er weif es nicht mal.

-Bill: Hilt deine Frau dir beim Pissen den Schwanz?

X: Wer? Was? [Gelichter, Unterbrechungen]

-: Du.

X: Wer?

—-: Du!

X: Wann?

Spike: Du hast’s getan, du hast es Joey doch erzihlt. Joey
hat's mir erzihlt.

ich koénnte sowas

Dauernd werden Pline ausgeheckt, wie man einzelnen, die
nicht da sind, einen Streich spielen kénnte. ,,Wenn er kommt,
schicken wir ihn nach Coventry.** , Wir lachen iiber alles, was
er sagt."” ,,Wir tun so, als verstiinden wir nichts, und sagen
dauernd ,Wie? Was meinst du?*** Manche Einzelne erlangen
eine besondere Reputation und zichen sich dauernd Hinselei-
en zu, weil sie ,schmutzig* oder ,,dumm wie ein Holzklotz**
sind oder ,,imer :die gleiche zerfetzte Jacke** tragen. Die Spra-
che, die in der Gruppe gesprochen wird, besonders im Kontext
von Spott und Anpdbelei, ist viel grober als die der ,ear’oles’;
sie ist voll von ausgekotzten Fluchwortern, kriftigem lokalen
Dialekt und besonderem Argot. Die Rede, zumindest in jhren
Kreisen und auf ihre eigne Weise, geht der ,lads* ganz leicht
von der Zunge:
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[In einer Gruppendiskussion iiber das Schuleschwinzen]

Joey: Du suchst [beim Schuleschwinzen] immer jemand,
" mit dem du mal reden kannst, und du hast immer irgend-
. was zu bereden ... irgendwas,

PW: Was verhindert also, dafl ihr euch langweilt?

Joey: Das Reden. Wir knnten ewig reden, wenn wir beisammen
, sind, reden, reden, reden.

Langeweile und Aufregung

PW: Was ist das Gegenteil von Langeweile?

Joey: Aufregung. ‘

PW: Aber was ist Aufregung? .

Joey: Gesetze miachten, Gesetze ibertreten, Trinken zum

Beispiel. '

Spike: Klauen.

Spansky: Durch die Strafien rennen.

Joey: Kaputtmachen (...) das ist das Gegenteil von Lange-
. weile — Aufregung, das Gesetz miflachten, wenn du draufien
im Plough [ein Pub] bist und an der Theke stehst, an der

Theke redest, Drinks bestellst und so, und weift, da du erst
- vierzehn oder funfzehn bist und eigentlich achtzehn sein
solltest.

Mit Lachen, Reden und marodierendem Fehlverhalten lifit
sich Langeweile einigermafien wirksam, aber doch nicht ginz-
lich bekimpfen — eine Langeweile, die durch den Erfolg-beim
,Austricksen* des Systems noch zunimmt.

Die besondere Aufregung und der Nimbus, zu den ,lads* zu
gehdren, resulticren aus anti-sozialeren Praktiken. Und diese
viel extremeren Aktivititen unterscheiden sie griindlich von
den ,ear’oles’, wie von der Schule iiberhaupt. Sie haben eine
positive Lust an  Schligereien, am Anzetteln von Schligerei-
en, am Reden iiber Schligereien und iiber die Taktiken der
Kampfsituation iiberhaupt. Viele wichtige Kulturwerte finden
in der Schligerei Ausdruck. Maskuline Hybiis, dramatische
Schauspielerei, Gruppensolidaritit, die Bedeutung raschen,
klaren und nicht iibermiBig moralischen Denken$ werden
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immer wieder betont. Auch die Einstellung zu den ,ear’oles’
dubert sich in physischer Aggression — und mit iiberraschender
Prizision. Gewalt und die Beurteilung der Gewalt ist die zen-
trale Achse, auf die die Vormachtstellung der ,lads‘ vor den
,ear’oles’ sich stiitzt, dhnlich wie es bei den Lehrern das Wissen
ist. .

Im gewalttdtigen Verhalten #uBert sich ein restloses, wenn
auch unspezifisches Engagement in einer blinden oder fehlge-
leiteten Form der Revolte. Es reifst die konventionelle Tyrannei
,des Gesetzes' nieder. Es beantwortet dieses mit Machismo.
Es ist das letzte Mittel, einen Fluf von Bedeutungen zu unter-

brechen, die unbefriedigend, von oben auferlegt oder durch

die Umstdnde beschrinkt sind. Es ist der einzige Weg, um das
Banale wichtig erscheinen zu lassen. Die iibliche Emnpfindung,
dafl das Selbst ein Strémen von der Vergangenheit in die Zu-
kunft ist, wird gestoppt: die Dialektik der Zeit wird gebrochen.
Wie Unfille und andere Krisen, so werfen Schligereien dich
schmerzhaft in das ,Jetzt’. Langeweile und armselige Details
verschwinden. Es kommt nur noch darauf an, wie du die nich-
sten Sekunden iberstehst. Die Furcht vor dem Kampf und die
anschliefende Euphorie, wenn das Selbst seinen Weg in Sicher-
heit fortsetzen kann, machen - einmal erlebt — siichtig, Diese
Gefiilhle werden zu permanenten Mdoglichkeiten, Langeweile
zu lindern, und zu allbeherrschenden Elementen ecines mas-
kulinen Lebensstils und Auftretens.

Joey: Da gibt’s keine Fairness oder sowas, keinen solchen
Quatsch, weifdte, es ist einfach ... wenn du schon schligerst,
dann ist’s eine wiiste Schligerei, sowieso, also kannst du’s
auch gleich richtig bringen und restlos siegen, indem du
dir von 'nem andern helfen lifit oder indem du mit den
dreckigsten Tricks gewinnst, wie Daumen aufs Auge setzen,
ins Ohr beifen oder solche Sachen.

(..) .

PW: Was meint ihr, gibt’s in der Schule Jungen, die einfach
nicht kimpfen wollen?

Spike. Da ldufste einfach sauer, wenn du einen schligerst,
und er schldgt nicht zuriick.

PW: Warum?
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Spike: Das macht mich verriickt, ich hasse das. )

Spanksy: Ja, dieses ,Ich will dich nicht schlagen, du bist mein
Freund”.

PW: Na, was denkt jhr iiber eine solche Haltung?

Joey: Hingt ganz davon ab, ob du was gegen den Kerl hast.
Wenn's nur 'ne kleine Sache ist, sag mal, wenn er dich an-
rempelt und er will sich nicht schlagen, wenn’s drauf an-
kommt, aber wenn er ... irgendwas wirklich Gemeines ge-
macht hat, da ist’s egal, ob er sich schlagen will oder nicht,
du schligst ihn trotzdem zusammen.

PW: Was empfindet ihr, wenn ihr euch schlagt?

Joey: (...) Das macht high, das ist, wie wenn du'n Schreck
kriegst ... es ist das Gefiihl hinterher ... ich weiff was ich
spiir, wenn ich schliger, das ist, wie wenn ich ihn t6ten muf,
mein Bestes tun muB, um ihn zu téten.

PW: Habt ihr Angst, wenn ihr euch schlagt?

Joey: Ja, ich zitter, bevorich zu schligern anfang, ich hab wirk-
lich Schif3, aber sobald du mal drin bist, fangst du an, deine
Gedanken zu koordinieren, und dann wird’s immer besser,
und dann, wenn du wirklich gut bist, dann schligst du den
Kerl zusammen. Du schmeift ihn auf den Boden und tram-
pelst auf seinem Kopf rum.

Wir sollten festhalten, daft die Gewalt trotz ihrer Destrukt-
vitdt, ihrem anti-sozialen Wesen und ihrer scheinbaren Irratio-
nalitit nicht vollig willkiirlich oder eine absolute Bedrohung
der Sozialordnung ist. Selbst wenn sie sich gegen Auengrup-
pen richtet (und dabei natiirlich hilft, eine ,In-Group* zu defi-
nieren), ist einer der wichtigsten Aspekte der Gewalt gerade
ihre soziale Bedeutung in der eigenen Kultur der ,lads'. Sie
bezeichnet den letzten Schritt in das informelle Statussystem
und die endgiltige Bestdtigung in diesem. Sie verleiht eine Art
,Ehre’ — wie unangebracht und entstellt diese auch sein mag.
Der Kampf ist der Augenblick, wo man in der Alternativkul-
tur voll auf die Probe gestellt wird. Es wirkt sich katastrophal -
fir die informelle Stellung und die maskuline Reputation aus,
wenn man sich weigert zu kdmpfen oder sich dabei besonders
ungeschickt anstellt. Obwohl es von einem ,lad* nicht notwen- -
dig erwartet wird, dafy er Schligereien anzettelt — das tut der
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Schligertyp, ein respektierter, meist aber nicht sehr beliebter
Bursche, der selten zu SpaB und Lachen aufgelegt ist —, so mufl
er sich ganz gewi schlagen, wenn er beleidigt oder belistigt
wird: er muf in der Lage sein, sich durchzusetzen®, er darf
keine ,weiche Flasche' sein, er muf verhindern, da die anderen
ihn ,rumschubsen’,

Diese Bereitschaft zu kdmpfen bestimmt letztlich die Hackord-
nung unter den Anfithrern und einfluBreichsten Typen ~ nicht
immer den Schldgertypen. Diese nicht allzu oft auf die Probe
gestellte Fahigkeit, sich im Kampf durchzusetzen, verleiht einen
Status, der — interessanterweise — meist auf anderen Eigen-
schaften griindet: ob jemand ein miinnliches Auftreten hat, ob
er ciner ,berihmten Familie* angehort, ein spaBiger Kerl ist,
gut im ,Blddeln* ist oder iiber extensive informelle Kontakte
verfligt.

Allerdings wird die Gewalt als ein gefihrliches und letztlich un-
berechenbares Schiedsmittel erkannt, das zwischen Gleichge-
stellten nicht auler Kontrolle geraten darf. Verbale oder sym-
bolische Gewalt wird bevorzugt, und wenn ein wirklicher Kampf
einmal unvermeidlich ist, werden die normalen sozialen Kon-
trollen und das eingefahrene Status- und Rangsystem még-
lichst bald wieder hergestellt. :

PW: (...) Wann hattest du deine letzte Schligerei, Joey?

Joey: Vor zwei Wochen ... ungefdhr vor einer Woche, Montag-
abend, da ging dieses bléde Geriicht um, es war wirklich
doof. Weil, der Kerl hat gehért, daB ich ihn verdreschen woll-
te, und dabei kam es gar nicht von mir, aber er wollte sich
nicht pelzen und erzihlte rum, daf er auf mich wartet. Al-
so hatten wir 'ne Schligerei, aber die andern trennten uns.
Ich also mach ihn an. Er riskiert ein freches Maul, und dann
haut er mir ein Ding auf die Nase, erwischt er mich an der
Nase, hier, schau, verletzt er meine Nase. Aber ich hau ihm
den Daumen ins Auge, schlag ihm halb den Kopf ein, und
wie sie uns dann auseinander gerissen haben, da packte ich
ihn und zog ihn in die Ecke und sagte ihm, daB er jetzt
weifl, daB ich keine Angst vor ihm hab und daf ich wei8,
daf} ich keine Angst vor ihm hab, und er hat auch keine
Angst vor mir, und damit Schluff. Das war so'ne Art ...
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;éih ... er war aus einer Familie, eine grofie Familie wie unsre,
'das sind harte Schliger, die Jones und ... 4h ... vyir wollten
nichts miteinander anfangen, also pack ich ihn einfach und

‘'sag ihm, wir sind quitt, also..

In allgemeineren Formen verbreitet sich der Nimbus der Ge-
walt, mit ihren Konnotationen von Maskulinitit, durch die
ganze Kultur. Die Kérperlichkeit aller Interaktionen, die ge-
spielten Rempeleien und Schldgereien, die Angeberei vor den
Midchen, die Demonstration von Stirke und Uberlegenheit
vor den Konformisten — all dies lebt von der Grammatik der
realen Kampfsituation. Es ist schwierig, diesen Stil zu simu-
liecren, wenn man nicht reale Gewalt erlebt hat. Das Thema
Schligerei taucht auch oft im offiziellen Unterricht auf — be-
sonders heute, in dieser Zeit der Progressivitit und Relevanz.
Ein Englisch-Aufsatz von Bill beginnt: ,,Da wir nur zu viert wa-
ren, konnten wir nicht losziehen und Pakis verkloppen*, und
es geht weiter mit ,,Ich sah, wie er ihm den Stiefel in die Eier
setzte* und ,,dem Kerl den Kopf einschlagen* bis ,,alles dunkel
wurde** (als der Autor selbst Priigel bezog), Im RSLA-Filmkurs,
wo die Schiiler selbst Kurzfilme drehen kdnnen, inszenieren
die ,lads' meist Stories wie Bankraub, Uberfall oder Hetzjag-
den mit viel Gewalt, Joey ereifert sich wie sonst nie in der Schu-
le, wenn er als Regisseur eine Kampfszene filmen will und
Spansky seinen Gegner nicht realistisch annimmt. ,,Forder
ihn richtig heraus, forder ihn richtig heraus!* schreit er, ,,Du
sagst ,Ich mach dich kaputt, du verdammtes Schwein‘, nicht
,Gut, laB uns kimpfen*.** Spiter fiihlt er sich angewidert, wenn
Eddie sich zum Schluf einer Schldgerei auf den am Boden lie-
genden Gegner wirft. ,Das wiirdest du niemals tun, du wiir-.
dest ihn in die Rippen treten und dir die Kleider nicht schmut-
zig machen.*

Die ewigen Themen der symbolischen und physischen Gewalt,
die Grobheit im Auftreten und der Zwang, sich eindeutig mas-
kulin zu geben, treten noch stirker in den Vordergrund und
werden von den ,Jlads* deutlicher ausgesprochen, wenn sie sich
abends auf der Strafle treffen, besonders aber in kommerziel-
len Tanzbars. Obwohl diese relativ teuer sind und nicht viel
anderes bieten, als fiir ein Zehntel des Preises auch im Jugend-
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klub geboten wird, ist der Besuch kommerzieller Tanzschup-
pen die bevorzugte Freizeitbeschiiftigung der (lads‘. Und dies
hauptsidchlich deshalb, weil dort ein Ruch von Gefahr und Ri-
valitdt in der Luft liegt, wie es im Jugendklub nicht iiblich ist.
Man mag das kommerzielle Freizeitangebot auf manchen Ebe-
nen kritisieren, nicht zuletzt weil es teuer ist und weil es den
Verbraucher instrumentalisiert., Zumindest aber entspricht es
den Wiinschen der Konsumenten, wie diese sie eben empfinden,
ohne dem Ausdruck dieser Wiinsche moralische Fesseln an-
zulegen. In diesem Sinn also genieflen die ,lads' auf dem kom-
merziellen Tanzboden eine gewisse Freiheit. Die entfremdete,
ausbeuterische Form dieser Freiheit erspart den ,lads‘ zumin-
dest die klaustrophobische Enge und Beschrinktheit irrelevan-
ter oder bedriickender Imperative, wie sie in offiziellen Frei-
zeitorganisationen herrschen. So wird es moglich, daf authen-
tische Kulturformen auftauchen und ohne Leitung von oben
interagieren:

Spike: Wenn’s in der Disko eine Bar gibt, das ist gut.

Will. Ja, wenn eine Bar da ist, mufit du besser ... aufpassen,
was du tust, nicht so viel rumquasseln, weil, da gibts immer
Leute, die ein Bier zuviel drin haben (...) und die sehen die
ganzen Frauen da und denken, jetzt hau’n wir mal auf 'n
Putz, und dann rennen sie rum und suchen einen, dem sie
die Fresse polieren konnen, weifite (...) die fangen iiber-
all Streit an.

Spike: Billy Everett, Typen wie er rennen rum, und kaum daf
einer ihn anschaut, hat er schon von ihm eine hingen (...)

PW: Wie fangt die Schligerei an, indem ihr jemanden anseht?

Spike: Nein, indem jemand dich ansieht.

Will: So ist’s, du rennst einfach rum, bis einer dich ansieht.

Spike: Oder wenn du an einem vorbeigehst, rempelst du ihn
absichtlich an und schworst drauf, dal er dich gestofien hat.

PW: Wenn ihr also in der Tanzbar seid und eine Schldgerei ver-
meiden sollt, miifit ihr praktisch die ganze Zeit auf die eige-
nen Fiife starren, oder?

—: Nein.

~: Eigentlich nicht.

Spike: (...) Die Leute anschauen und dann schnell wieder weg-
schauen, Scheifle.
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Fuzz: Wenn du 'ne Menge Leute da kennst und redest mit denen
dauernd, dann fithlste dich auch sicherer, wenn du 'ne Men-
ge Leute kennst.

Will: Es ist o.k., wenn du da 'ne Menge Leute kenpst.

Spike: Wenn du in 'nen Schuppen gehst, wo du niemand kennst,
dann wirds gefahrlich.

.(S'.z;i)ke: So ’ne Atmosphire gibt’s da nicht [im Jugendfentrur.n
der Schule], da gibt’s schon mal keine Bar. Man siuft die
ganze Nacht Limo und frift Marsriegel. ‘

will: Ich glaub ... dieser Klub konnte laufen, wenn sie da paar
neue Typen hitten, die wir noch nicht kennen.

Spike: Ja, konnte gut sein, )

Will: Kénnte ganz gut.sein. Weil, da gib’s Atmosphire, upd
weifte, du koénntest dir.die Leute anschauen unq dann' hin-
gehen und sagen: ,lch kann den Schwitzer mcht' leiden,
schau nur wie er uns anstarrt.* Und dann konnte hinterher
draufen was laufen ... Aber jetzt, so wie's jetzt ist, da korpmt
Jules [der Jugendleiter] dauernd angerannt und so, yyeﬂte. |

Die Aktivititen am Abend und am Wochenende reproduuere_n

alle Gruppierungen der Schule und dazu andere — mgnchrr}al

weniger pointierte, besonders wenn Klassfenu‘nters.(':hxedg im

Spiel sind —, die weiter auf Kleidung, Musik pnd ko‘rperhcl}es

Gebaren projiziert werden. In der Schule ein ,lad. zu sein,

dazu gehort auch, dad man abends ausgeht und ein sqzxalgs

Verstindnis nicht nur fir die Schule, sondgm auch. fir die

_Nachbarschaft, die StraBen und die Stadt entwickelt.

will: Unterscheiden, gut, da sind die mo_dernen Typen, mc}}t
wahr, die Typen, die sich modern anziehen. Und dann die
harten Schliger, und dann die leisen Typen (...) die sich
aber durchsetzen kénnen, weilite, modern angezogen upd
hingen mit den Schiagern rum, und so. Und dann die Ele_r-
minner-Typen, von denen du Geld schnorren kgnnst, die
Freundschaft fir Geld kaufen. Und dann haste die Gruppe
der poufs, der nancies®* (...)

*poufs, nancies — eigentlich passive Homosexuelle, auch Sadomaso-
chisten (Anm. d. Ub.)
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PW: Pouj", bedeutet das nicht schwul?
Will: Nein, eher sowas wie ,ear’oles' brave Bubis, sie sehen

nichts Boses, héren nichts Boses (...) die harten Schldger,

d.ie n}.éigen Reggae, weiite was ich mein, Reggae und Soul,
sie héren sich diese Freakmusik nicht an, aber die poufs
;he nancies .., die mégen die Osmonds, weifite, Gary Glit:
er.

PW: .(.:).) Flipper, Freaks, Hippietypen (...) wie passen die da

~ rein? ‘

Will: Ja, naja, wei nicht (...) kannst i i
Freaks sind nicht blad. ) ragen, viele von diesen

Spike: Ist aber nicht unsre Szene (...)

Fuzz: Ich‘ meine, wenn du zum Beispiel ins Plough gehst
wenn die Disko lduft (...) wenn sie diese heavy Musik spie:
len und du siehst die Typen mit ihren langen Haaren, ihren
,Flatterklamotten (...) Jeans und so, und dann gehste an
nem Soul-Abend hin und siehst Typen mit ausgestellten

Hosen, weifite, und breiten Hemdkragen, dann verstehste
den Unterschied.

(..

Wz{l: Ich find, da kann man sich auch draufien fuhlen, weil
u:_h war driiben im Junction, in der City, heavy Scene dort'
die paben Drogen und alles, und alle waren sie wirklich aus:
geflippt angezogen, und ich hab mich draufien gefuhlt, naja
drauﬁep, wenn du weilt, was ich meine, ich kam mir ir:
gendwie besser, eleganter vor, als ob ich zu 'ner Hochzeit

ggh, als ob ich auf 'ner Hochzeit bin, und sie arbeiten auf
einer Farm.

Was den Abend unendlich attraktiver macht als den Tag (in
d;r Scfxule), sind der weitere Spielraum, die zusitzliche Freiheit
die groﬁ_eren Méglichkeiten fiir Spannung und Aufregung. Dié
Sch'ule Ist gewissermaflen eine Leerstelle zwischen den ver-
schiedenen Gelegenheiten, auf der Strafie oder im Tanzschup-
pen etwas Aufregendes zu erleben oder bei einem Midchen
zu ,lax}denf. In den Tagebiichern, die die Jlads* fihren und wo
sie ,,dxg wichtigsten Sachen, die tagsiiber so laufen* festhalten
wird die Schule nur knapp erwihnt: »Zur Schule gegangen“,
oder grofie leere Klammern (wie in Wills Fall); den Ereigm'ssex;
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nach der Schule dagegen widmen sie eine halbe Seite voller
Einzelheiten, darunter das wichtigste: ,Nach Hause gegangen,
umegezogen, ausgegangen*’, Aber auch wenn die Schule aus dem
Leben dieser Burschen oft ausgeklammert bleibt, solite diese .
,Unsichtbarkeit' uns nicht®gliuben machen, daB die Schule
unwichtig sei fir das, was sie wirklich erleben (siche nichstes
Kapitel). ' o ‘
Der Drang, abends auszugehen, lieber in einen kommerziellen
Schuppen als in einen Jugendklub zu gehen, lieber ein Pub zu
besuchen als zu Hause zu bleiben, moderne Kleidung zu kaufen
und mit Midchen auszugehen — all diese Dinge, die als ,wirk-
liches Leben* empfunden werden, bringen die ,lads* in erheb-

lichen finanziellen Druck. Geldmangel ist die eine grofie Not
-ihres Lebens, jédenfalls gleich nach der. Schule.

[In einem Einzelgesprich] .

Joey: (...) Immerhin, ohne Kies kannst du nicht leben, nehmen
wir wie's ist, das Scheiflgeld ist das Salz des Lebens, das
Geld ist das ganze Leben. Ohne Geld wilrdest: du verrecken.
Ich meine, du hiittest nicht mal zu essen, du kannst schlief’-
lich keine Bdume fressen, du kannst nicht Baumrinde fres-

© sen, : :

Alle méglichen Kontakte in der Familie, unter Freunden
und Gelegenheitsbekanntschaften werden ausgenutzt, und die
Nachbarschaft wird nach Jobs durchkimmt, etwa in Werkstit-
ten, Liden, als Milchfahrer, als Putzer, als Eisverkdufer und
Lagerarbeiter im Supermarkt. Manchmal hat einer mehr als
einen Job. Mehr als zehn Arbeitsstunden die Woche sind Keine
Seltenheit., Seit der vierten Klasse hilt Spike seine Arbeit bei
einem Tuchgrofhindler fiir wichtiger als die Schule. Mit Ver-
gniigen schwinzt er tage- oder wochenlang die Schule, um ar-
beiten zu gehen. Er ist stolz auf das Geld, das er verdient und
ausgibt: er steuert sogar etwas zur Gasrechnung der Eltern
bei, wenn sie ,.eine schiechte Woche hatten*‘. Joey arbeitet im
Sommer bei seinem Bruder als Anstreicher und Tapezierer.
Dies betrachtet er als ,richtige Arbeit*, wihrend die Schule
fur ihn eine Art Zwangsurlaub ist. Diese Fahigkeit, sich ,in der
wirklichen Welt zu bewdhren*, iiber manchmal recht grofle Sum-
men zu verfiigen (Spike verdient regelmiflig mehr als 20 Pfd.
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die Woche, doch fiir die meisten liegt der Durchschnitt unter
finf Pfd.) und mit den Erwachscnen von gleich zu gleich zu
- verkehren, stirkt zweifellos das Selbstvertrauen der ,lads' und
gibt ihnen das Gefiihl, daf} sie sich ,was Besseres wissen* als
die Schule.

Es gibt sogar ein gewisses Uberlegenheitsgefiihl gegeniiber den
Lehrern. Sie Jkennen die Welt nicht', weil sie ihr Leben auf
Schulen und Colleges verbracht haben — ,,Was wissen die schon,
was wollen sie uns sagen ...7* Wie wir im nidchsten Kapitel sehen
werden, gibt es auch viele Ahnlichkeiten zwischen der Gegen-
Schulkultur und der Betriebskultur. Die daraus entstehende
Schulkultur lebt und bezieht ihr Material aus der von den ,lads*
einzig anerkannten Quelle der Weltklugheit: der Arbeitswelt
der Arbeiterklasse.

Dieser Kontakt mit der Arbeitswelt geschieht aber nicht zum
Zweck der kulturellen Erbauung. Er erfolgt im spezifischen
Konnex des Geldbedarfs, und in diesem Konnex wird er erlebt
und nutzbar gemacht. Schon in der Art, wie die Burschen in
diesem Alter der Arbeitswelt begegnen, reproduzieren sich deren
typische Merkmale —~ vor allem die Herrschaft des Geldes. Schon
die beinahe universelle Praxis des ,Organisierens’ und ,Abstau-
bens* fillt den ,lads* nicht als neutrales Erbe zu, sondern ist
empfundene Notwendigkeit: sie brauchen Geld. Wie Spansky
sagt: ,,Wenn du abends weggehst und hast wenigstens genug
Geld fiir ein Bier in der Tasche, dann fiihlst du dich ganz an-
ders*‘; nur der Teilzeitjob, besonders seine ,Gelegenheiten’,
bietet unterschiedliche Moglichkeiten, liber zusidtzliches Geld
zu verfiigen. Diese besondere Form des frihen Kontakts der
Jads‘ mit der Arbeit setzt mit die Parameter fiir ihr spéteres
Verstindnis von Arbeit und Lohn, von der Autoritit und ihrem
Gegengewicht, sowie fiir eine typische Art der gebremsten Auf-
lehnung gegen Chefs und Vorgesetzte. '

[In einer Gruppendiskussion iber Teilzeitarbeit ]

Spike: (...) es war so gegen acht Uhr morgens, war es, und er
[ein Fleischer] hatte ein Telefon, er hatte einen grofien
Beutel Zehn-Schilling-Stiicke [bobs], und dann legte er die
Telefonstrippe iiber den Beutel, damit sie runterfillt, wenn
ich den Beutel anfasse, weifite. Ich mach also den Beutel

68

auf, hol mir 'ne Handvoll Miinzen, binde ihn wieder zu und
la® ihn einfach liegen. Er sagt ,,Du hast diesen Begtel in den
Fingern gehabt, verdammt nochmal, d@e Strippe ist runter-
gefallen*. Naja, da konnte ich nicht viel sagen (...) und er
sagte, ich soll mich verpissen (..) . o
will: (...) ja, da war so 'n Aufienklo [bei einem Gemugehandler,
bei dem er arbeitete], aber es war dauernd von stinkendem
Gemiise und sowas verstopft, und ich stapelte sie [Blumen-
kohl] auf den Wassertank, weifite (...) Qa sagt.er ,Ich hab
sie gezdhlt®, und er sagt ,,Ah, da fehlt emer“,' ich sage ,,Ich
weif nicht* (...), und er sagt ,,Hier, da fehlt einer*. Ich sage
Fehlt keiner*, er sagt , Aber ja!* Ich sage ,»Na, vielleicht
Hab ich ihn zu denen dazugetan, hier, nehmen Sie den da*,
und die hat er nicht nachgezihlt, also war’s in Ordnung.
Aber mir kam es so vor, als ob er mir eine Falle stellen woll-
te, weil, das passierte an 'nem Freitag abenq. Am nichsten
Tag (...) sollte ich droben an der Bdschung ein grofies Feger
machen, um den ganzen Miill zu verbrennen, also hab ich
das alles angeziindet und die Kanalbdschung dazu. Daneben
war gleich der Bahndamm, alles war trocken, str.c')htrocken.
Ich also hol mir den Karton, das Stiick Karton, ziind an uqd
schmeif es riiber, und schon geht der ganze Bahndamm in
Flammen auf. Und dann geh ich rein und sage ,,Sollte ich den
Bahndamm vielleicht auch anzinden?* [Gelichter] Mann,
der ging vielleicht hoch. Er sagt ,,Warst du e§?“ !ch sage
,Nein, es mufl der Fleischer gewesen sein*, weil, die habpn
Feuer gemacht. Und dann kam die Feuerwehr, und es ging
erst richtig los.

In gewissem Umfang kann man sich Geld besorgen, i_ndexp man
es sich am Mittagessen abspart, und es gibt auch die Moghch-
keit, es durch kleinere Erpressungen von ,ear’oles’ und jiingeren
Schillern zu besorgen — obwohl das Ausnehmen von Erst- und
Zweitklisslern nicht hoch im Kurs steht. Das letzte — maqchmal
auch frithere — Mittel, sich ,’l‘ascheng’eld‘ Zu beschaffen,_ ist der
Diebstahl. Geldmangel als zwingender Grund fur der} Diebstahl
ist nicht zu unterschitzen. Doch in einer ganz typlsche:n Ve}’-
bindung unterschiedlichster Motive ist das ,Klaqen‘, 51}1}hch wie
die Schligerei, eine Quelle der Spannung. Es bringt Risiken mit
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sich und bricht die Beschrinktheit des Selbst auf. ,Das Gesetz®,
das tidgliche Beherrschtsein von Banalititen und das Gefangen-
sein im Formellen werden auf einmal unterbrochen, Ein ge-
lungener Diebstahl bedroht und besiegt die Autoritdt. Ein selt-
sames Freiheitsgefiihl — auch wenn es nur ein privates Wissen
um die Tat ist — ergibt sich, wenn man den Konventionen und
der von ihnen verheifenen Belohnung trotzt. Wird man ,er-
wischt, dann bedarf es besonderer Fihigkeiten ,sich heraus-
zureden®, und dies verschafft ecinem erneute  Spannung und
Befriedigung, falls man ,damit durchkommt‘. Manchmal kommt
man natiirlich nicht durch. Zwei der Hammertown-,lads’ stehen
unter Besserungsaufsicht, weil sie — wiihrend des Forschungs-
zeitraums — Autoradios gestohlen haben. Dies ist verhiingnis-
voll. Die Eltern werden mit hereingezogen, es werden amt-
liche Akten angelegt, und alle méglichen unspezifischen Angste
vor dem Gerichtsverfahren und den endlosen biirokratischen
Mafinahmen verwandeln die urspriingliche Spannung in trau-
riges Elend. Dies ist*wieder mal ein-Moment, wo das Formelle
einen entscheidenden, unwiderruflichen Sieg iiber das In-
formelle davontrigt. Die informellen Bedeutungen iiberle-
ben die direkte Konfrontation nicht., Und doch, obwohl Dieb-
stahl bei den,lads* allgemein iiblich war, gab es nur sehr wenige
Verurteilungen wegen Diebstahls. Viel hdufiger sind Situationen,
wo jemand um ein Haar erwischt wird, und die Angst davor,
.in den Bau einzufahren®, bietet zusidtzliche Spannung und ein
gesteigertes Gefiihl der Kithnheit und Gewandtheit, falls man
,damit durchkommt*:

[In einer Gruppendiskussion]

Bill: Es ist hoffnungslos hier, einfach nichts zu tun. Wenn du
Geld hast, kannst du in ein Pub gehen, einen trinken, aber

- wenn du kein Geld hast, weifite, dann mufit du entweder
zu Hause bleiben oder durch die Straflen rennen, und bei-
des ist Scheifle. Da rennst du halt rum und drehst was,

Joey: Es macht nicht nur Spaf}, du bist einfach da und denkst,
dap du damit durchkommst ... du denkst nie an die Risiken,
Du tust es einfach. Wenn sich die Chance gibt, wenn die
Tiir zum Lager offen ist, schon bist du drin und schaust,
was du mitgehen lassen kannst, und dann, wenn du es schaffst,
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wenn du nicht sofort erwischt wirst, wenn du damit durch-

. kommst, kannst du echt froh sein.

Bill: Weil du den anderen gezeigt hast, daf du es bringst. Das
" ist der einzige Grund. .

Joel)si' Weil dug wiedermal das Gesetz ausgesghmwrt ha§t. l.)a(sj
G;asetz ist die grofie harte Autoritit, wxp?‘.Und wir ;xln

nur kleine Einzelne, trotzdem kommen wir irgendwie klar,

weifdte.

g"ulz (...) da sind wir alle aufs Revier marschiert [w;eger} l}?xcb:

| stahls aus einem Sportgeschift], und zuerst hat er sic u:n
sere Eltern vorgenommen. Dann holte er uns zusar.nmlle
mit unsern Eltern rein, und da sagt er, ('ier l}ulle, v(;u a ¢
standen stramm, weilite, und er §chaut u‘l’ ‘fixe Runde a{.\t.
sagt ,,Du! Wieviel Taschengeld knegst du.v“saglz e:r.“,, :t
test du es gern, wenn jemand es dir klaut?® ,Nein’, svg“
er. und dann fragt er: ,Hat jemand von et}ch was zu sageEn.

fa du Arsch, 1app mich hier raus‘*, denk ich mir le§se.t,,alx11t-

;’chl’lldigung solltet ihr sagen®, sagt er. ”WanmmChwﬁrdZs'
noch am Platz wire, wenn auc}} nur ein Pfeil fehlen o uSé
dann wart ihr bose dran.* Dabel 'hat Benny Bonesdzu' ;{ se
zwei Luftgewehre, Steve hatte eine Schleuder und eu;‘ o
ser, und ich hab zwei Messer z_i.uf d?‘r Bude, und das Ars
loch sagt ,,Wenn etwas fehlen wiirde!

G dtaschen

‘ : 's den ganzen Abend gemacht [aus Han >
?Joes}lté}}lzl:l]?al?nil ich \gavurde allmihlich besoffen und gab mein
Geld aus, und statt es richtig zu n_lachen, al§o gerades 8‘1:2'72?
und hinter der Stuhllehne reingreifen, hab ich qen cde:; -
stuhl aufgehoben und mich auf den Boden gekzuet und ai
Geld rausgeholt, und da kommt die Tante z.umck und sag
Was machst du da unten?* Ich sage ,,Ach, 1cl§ hap nur"eﬁl.
’Z’.weischillingstiick verloren*, und gann regte ‘sie s:jch msaf.:te

tig auf, ich also nichts wie weg, riber e_x'uf die an erlei 1:1
der Tanzfliche. Sie ging raus und erzéhlt es den uk en,
und die Polente saf draufien vor 'dem Klo. Als ich raus dar(x;é
schleppten sie mich in die Kkleine Besenkammex:, t?r;x -
lehrten sie mir die Taschen aus, alles Geld was ich hatie.
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Und sie hatte gesagt, dafd ihr vier Pfund fehlen, und das
war gelogen, denn ich hab in ihrer Tasche nur drei Pfund
geklaut, und die Hilfte davon schon ausgegeben, hatte nur
noch ein Pfund dabei, Hitte ich vier Eier in der Tasche ge-
habt, auch wenn’s nicht ihre waren, dann hitten sie ge-
glaubt, daB ich’s getan hab. Aber ich hatte nicht genug
Geld dabei, also konnten sie mir nichts wollen.

Wenn die Schule das Ziel solcher Ubergriffe ist, dann steigert
dies ganz besonders die Spannung, die Herausforderung der
Autoritdt, die Begeisterung, mit der kalkulierte Risiken ein-
gegangen werden — und gleichzeitig fillt dabei Geld ab., Es
ist ein direkter Angriff auf die Lehrer, und zusiitzlich hebt
es einen absolut von den ,ear'oles® ab. Sie haben weder Bedarf
fir Extra-Bargeld, noch die Phantasie, sich iiber die konven-
tionelle Moral hinwegzusetzen, noch dje Gewandtheit und
Schliue, die Tat auszufiihren. Der Einbruch in der Schule
vereinigt viele starke Themen: Opposition, Spannung, Exklu-
sivitit und die Geldbeschaffung.

X: Ich konnte mir nicht vorstellen, dafl wir erwischt werden
konnten [als sie kurze Zeit vorher in die Schule einbra-
chen]. Falls, weiite, ich hab gesehen, wie die andern [in
der Schule war schon einmal cingebrochen worden] sich
erwischen liefen, das war, sie haben cinfach die Tiir ein-
geschlagen und sind reinmarschiert. Uberal] FuBspuren,
ein eingeschlagenes Fenster, und iberall hingeschissen, und
Biicher aus dem Regal gerissen.

Y: Ich sag dir, wir hatten Handschuhe an, und bevor wir von

seinem [Xs] Haus abmarschierten, lecrten wir $Ogar unsere

Taschen aus, um sicher zu sein, daf da nichts war, was

uns verraten konnte. Ich hab mein ganzes Zeug bei ihm zu

Hause gelassen, und er hat’s genauso gemacht, und dann

sind wir einfach losgegangen, und ich hatte ein braunes

Polohemd an und meine Jeans, Handschuhe weilte, und

er hatte lauter schwarze Sachen an.

: Ganz in schwarz, Schuhwichse im Gesicht. [Lachen]

¢ Nein, das wollten wir, Haben wir ’s gemacht? Wir hatten

die Schuhwichse bei dir zu Hause, wir wollten es machen,

aber wir dachten uns, lieber nicht.

3
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PW: Wart ihr nervés, als ihr 's getan habt?
Y: Ja. o
X: O, dh. Ich sag dir, so [zitternd]. Weil, das ist ... dh, ich
hab schon immer mal, weite, ich hab den 'Leuten aus
der Tasche geklaut, ich hab zwei Shilling rurphegen sehen
und eingesteckt, aber sowas liab ich noch nie vorher ge-
macht. Ich fand 's prima!
Y: Ich auch, wirklich, fand ich prima! L die Strad t
: d wie wir hinterher, weifite noch, die traie runter-
* gggufen sind, haben wir fast 'nen Anfall gekriegt, nicht
wahr? Wir waren so .., weifte, es hatte haarscharf geklappt.
Y: Und wir haben im Bleeding Fountain alles draufgehauen,
nicht wahr? Und total besoffen im Old Bo'at.
X: O! Ah! Ich hab zehn Shilling fir die Eisbahn gespart. Er-
innerst du dich? :
—: Jaah. v ‘
PW: Warum wolltet ihr gerade in die Schule einbrechen? Und
nicht lieber was andres machen?
Y: Verdammt, kein Geld (...) .
X: Wir kannten die Schule. Wenn du versuchst, wot'mders. ein-
zubrechen, in Wohnungen oder so, weifdte, da p1§te nie si-
cher, ob jemand drin ist, das ist 'n ziemliches Rgsﬂcg, weifdt
du was ich meine? Aber die Schule, da schléift'Ja niemand,
weifldt, da ist’s fast unmdeglich, dafd du erwischt wirst.

Sexismus

Zwei weitere Gruppen, gegen die die ,lads‘ sich exkl}xsiv de- .
finieren, an denen sie ihr eigenes Uberlegenheitsgefiihl aus-
leben, sind Midchen und ethnische Minderheiten. . )

[hre nuanciertesten und komplexesten Verhaltensweisen zei-
gen sie gegeniiber dem anderen Geschlecht, Ihre_Auffassung
von Frauen ist durch einen traditionellen Konflikt _gekc}nn—
zeichnet: sie sind sowohl Sexualobjekte als auch hiusliche
Trosterinnen, Hauptsidchlich bedeutet dies, daf} Frauen zwar
sexuell attraktiv, nicht aber sexuell erfahren sein sollen.

Sicher sind die ,lads‘ von sexuellem Verlangen beherrscht.
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Laszive Eroberungsgeschichten oder Witze, die sich um die
Passivitit der Frauen oder das besondere sexuelle Vermdgen
der Minner drehen, sind regelméfige Gesprichsthemen. Im-
mer steht die eigene sexuelle Erfahrung, nicht die des Méad-
chens oder die gemeinsame Beziehung im Mittelpunkt, Den
Midchen wird, aufler sexueller Attraktivitdt, keine eigene
Identitdt zugestanden.

X: Ich war also auf dieser Party, hab die Tante angemacht,
und da hab ich sie aufgegeilt, und plétzlich spiir ich 'ne
Hand zwischen meinen Beinen, holt mir die einen runter,
und ich denk mir, was -zum Teufel ... und will ihr in die
Hose greifen, aber sie schicbt mich weg. Komisch, dachte
ich mir, sie holt mir einen runter und will mich nicht ran-
lassen. Wie wir dann nach Hause gehen, sagte George zu
mir: ,,Wie war’s denn mit dieser Tante, hat sie dir einen run-
tergeholt?* Ja, sagte ich. Er sagt ,, Das war nicht die Tante.
Ich war hinter dir und hab meine Hand zwischen deine Beine
geschoben*. [Lachen]

Y: Ich hab mich nie drum gekiimmert [Verhiitungsmittel zu
nehmen)], ich glaub ich muf unfruchtbar sein, wie oft bin
ich schon drin gekommen. Ich kiimmer mich einfach nicht
drum, weite, ich will ihn nicht rausziehen, aber manch-
mal komm ich schon vorher, weifit ja, du raufst mit ihr,
kdmpfst mit ijhr, willst ran, du hast ihr schon die Hosen
runtergezogen und willst ihn grad rausholen [demonstriert
es, fummelt mit gespreizten Beinen am Reifiverschlufi],
und ... Paff! [erstarrt] Du spritzt durch dic Gegend, das
ist grauenvoll, ist das.

Offene, explizite Sexualitdt wird den Frauen, obwohl sie deren
Objekt sind, abgesprochen. Hier liegt ein Komplex von Emo-
tionen vor. Einerseits ist die Frau, als Sexualobjekt, durch den
Sex abgewertet; sie ist buchstidblich wertlos; sie wird roman-
tisch und materiell konsumiert. Reue wegen djeser Abwertung
zu zeigen gilt als selbstzerstorerisch., Andererseits flirchten
die ,lads* — in halber Anerkennung der humanen Sexualitit,
die sie bei sich selbst unterdriicken —, daf bei einem Madchen,
das sexuell erfahren ist und sexuelles Gliick erlebt hat, die
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Schleusen der Lust sich offnen und sie vdllig promiskuitiv
werden kénnte.

Y: Wenn du mal mit einer zusammen gewesen bist, wenn
du’s gemacht hast, naja, hinterher sind sie scharf, da gehen
sie mit Jedem lch glaube, wenn sie’s mal gehabt haben

~ wollen sie’s immer wieder, ganz egal mit wem.

Der Ruf, Jleicht zu haben zu sein* — ob verdient oder nicht —
verbreitet sich natiirlich rasch. Beim Tanz sind die ,lads‘ scharf
auf die )eichte Eroberung' obwohl sie sich’s zweimal iiber-
legen wiirden, mit ihr ,auszugehen®.

Die ,Freundin' ist eine ganz andere Kategorie als die ,leichte
Eroberung‘. Sie stellt einen menschlichen Wert dar, der durch
Promiskuitdt verschleudert wird, Sie ist der loyale hiusliche
Partner. Fiir sie gehort es sich nicht, sexuell erfahren zu sein —
wenigstens nicht mit anderen. Werden Geschichten iiber sexuel-
le Abenteuer der ,Frau‘ herumerzihlt, so ist dies eine schwere
Herausforderung an die Maskulinitit und den Stolz des Jun-
gen. Das muf auf maskuline Art beantwortet werden

[In einem Einzelgesprich] .

X: Er erzdhlt dauernd so Sachen, fruher ist er mit meiner

- Frau gegangen, und er erzihlt dauernd Sachen, die mir
nicht passen, weifite, das spricht sich rum ... und er will’s

- nicht lemen, er macht immer weiter, er quatscht weiter,
klar, ich schlage ihm eine rein und er schligt nicht zuriick,

-~ rennt davon wie ein kleiner Wichser, dann redet er w1eder

- rum (...) und seit Freitag war er nlcht mehr in der Schu-
le (..) Wenn ich den Scheifikerl erwische, bring ich ihn
um. Wenn ich ihn aufs Kreuz lege, mach ich ihn hin,

Die Liebeswerbung ist eine ernste Sache. Wenn die ,lads* ihre
Freundin ,die Frau‘ nennen, so ist das kein Zufall. Bei der
ernsthaften Werbung kommen eine ganze Reihe neuer Bedeu-
tungen und Konnotationen ins Spiel. Ihr Bezugspunkt ist das
Heim: Zuverlissigkeit und Hiuslichkeit — gerade das Gegen-
teil der sexy ,Biene* auf der Scene. Wenn die erste Anziehung
auf Sex beruht so beruht die feste Bezwhung schlieBlich auf
einer eigenartigen Leugnung des Sex — in erster Linie natiir-
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lich der Sexualitat, die das Middchen etwa mit anderen erleben
kdnnte, aber auch der Sexualitit als dominanten Merkmals
der eigenen Beziehung. Mdgliche Promiskuitdt wird durch
den Kleister der Hduslichkeit fest in Schach gehalten:

[ In einem Einzelgesprach]

Spike: (...) ich hab die richtige Frau, ich geh schon achtzehn
Monate mit ihr, sie ist treu wie Gold. Sie wiirde keinen
anderen Kerl anschauen. Sie ist verdammt gut gebaut, Sie
ist sauber, und sie liebt die verdammte Arbeit im Haus.
Die Hose, die ich ihr gestern brachte, heut abend hab ich
sie wieder mitgenommen, und sie hat sie mir hergerich-
tet (...) sie ist treu wic Gold, und ich will sie heiraten, so-
bald es geht. '

Das Modell fiir die Freundin ist natiirlich die Mutter, und sie
ist ein Modell der Beschrinkung. Obwohl der Mummy* alle
Liebe gilt, wird ilir eine entschieden inferiore Rolle zugeteilt:
»3ie ist ein billchen langsam, naja, weil nie, was ich eigent-
lich mach*; ,,Sie versteht nichts von diesen Dingen, nur mein
Daddy*‘. Und zu Hause herrscht eindeutig die Auffasung, daf
Minner das Recht haben, sich von der Mutter bedienen zu
lassen:

[In einen Einzelgesprich]

Spansky: (...) das sollte man nicht machen, man sollte es nicht
ndtig haben, zu Hause der Mutter zu helfen. Zugegeben, man
solite die Schuhe sauber wegriumen und den Mantel auf-
hdngen, aber weildte, man sollte nicht fiir sie Staub saugen
und putzen und die Betten machen und (...) ihr Haushalt
und so.

Die Art, wie die Midchen den Widerspruch 16sen, sexuell be-
gehrenswert aber unerfahren zu sein, fithrt zu einem Verhal-
ten, das die ,lads' in ihrem Uberlegenheitsgefithl bestirkt. Diese
Losung geschieht in Form einer Romantik, die von den Teen-
ager-Magazinen bereitwillig gendhrt wird. Sie dreht sich um
die ,Verliebtheit, die Sublimation sexueller Gefiihle in Ge-
sprichen, Geriichten und Botschaften, im Bricfchen-Versenden
im schiitzenden Kreis der Frauengruppe.S Dies soll nicht hei-
fien, dafl die Midchen nie Sex machten — ein erheblicher An-

76

teil tut dies wohl —, sondern daf ihre Beziehungen mit Jungen
iiberwiegend sexy' sein miissen, allerdings in Form einer mid-
chenhaften, altmodisch ritterlichen Liebe, die an der wirklichen
sexuellen Werbung vorbeigeht. Der eindeutig sexuelle Stimu-
lus, der den Jungen iiberhaupt erst fesselt, wird so zurlickver-
wandelt in die achtbaren Werte von Heim und monogamer
Unterwerfung. Falls dem Jungen jemals der paranoide Gedanke
dimmem sollte: wenn er es geschafft hat, warum nicht auch
andere...?, dann kann er sich mit der Vorstellung beruhigen:
Sie ist nicht so; sie ist innerlich brav. Auf diese Weise iiber-
wuchert in einer patriarchalischen Gesellschaft die Romantik
noch immer das Sexuelle. Sie erlaubt sexuelles Gehabe ohne
sexuelles Versprechen; sie erlaubt es, sexy zu sein, aber nicht
sexuell. : :

Die Jads' schen in dem romantischen Verhalten, zu dem sie
dic Midchen konditionicren, einfach Dummbheit, Schwiche
und eine alberne Indirektheit der sozialen Beziehungen: ,,Dum-
me Hiihner, die dauernd kichern.** Da die Madchen auf Selbst-
behauptung und Sexualitdt verzichten, liberlassen sie das Feld
den Jungen. Diese ergreifen die lnitiative und inszenieren das
Drama, den Machismo des Sexualtriebs. Sie haben keine Vor-
behalte, wenn es gilt, ihre Absichten klar auszudriicken oder
ihre Sexualitit in welcher Form auch immer auszuleben. Al-
lerdings begreifen sie es als einen Aspekt ihrer wesenhaften

. Uberlegenheit, wenn sie ihre Wiinsche frei und direkt und un-

verschleiert aussprechen konnen. Die Verzerrungen und selt-
samen Rituale der Middchen werden als Bestandteil ihrer kin-
dischen Art aufgefafit, ihrer angeborenen Schwiche und Ver-
wirrtheit. Thre Romantik wird in wissend-maskuliner Haltung
toleriert, die insgeheim meint, viel besser iiber die Welt Bescheid
zu wissen. Dieser maskuline Stolz greift auch auf das expres-
sive Selbstvertrauen der iibrigen Jads“Kultur iiber. Er wirzt
ihre Sprache, ihr korperbetont-lirmendes Verhalten zueinan-
der, ithre demiitigende Behandlung der ,ear’oles' und sogar ihre
besonders stilisierte Zurschaustellung von Gewalt.

Die Kombination dieser verschiedenen Faktoren verleiht der
Interaktion zwischen den Geschlechtern eine besondere Ténung.
Im Gesprich ergreifen die Jlads* fir gewohnlich die Initiative,
und sie sind es, die die Vorschlige machen. Die Midchen rea-
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gieren mit Gekicher und Getuschel untereinander. Falls die

Midchen doch einmal etwas sagen, so ist es ernsthafter, flir-

sorglicher oder menschlich anteilnehmender Art, Den ,lads

bleibt es iiberlassen, Spidfle zu machen, feste Meinungen zu
dufemn, runde Zusammenfassungen zu geben und ein Spek-
takel zu inszenieren, dem die Midchen applaudieren sollen,

Die Midchen werden eindeutig unterdriickt, aber sie wirken

auch selbst an ihrer Unterdriickung mit:

[Eine gemischte Gruppe im Gesprdch ,unterm Dach” mittags]o

Joan: Am Nachmittag werden wir alle weinen, es ist der letz-
te.

Bill: lhr habt nur noch zwei Wochen vor euch nicht wahr?
Wir werden lachen, wenn wir fahren (...)

Joan: Dein Pullover gefillt mir.

Bill: Kannst ja reinschliipfen, wenn du magst.

Will: Ist es nicht furchtbar, wenn du diese alte Frau siehst,
mit ihren bandagierten Knécheln? '

Mary: Ich hab sie nicht bandagiert, und ich bin nicht fett,

Will: Ich hab nicht gesagt, dafd du fett bist, ich sagte, es ist
furchtbar.

Bill: Ich werd Marys Zigaretten klauen und alle aufrauchen.
[Kichern]

(...)

Eddie: 'Zeit fir euch, dafl ihr wieder in die Schule kommt!
[Gekicher und Getuschel iiber ein Midchen, das Eddie ,an-
himmelt‘] Diese Ginse, tuscheln dauernd hinter deinem Riik-
ken, mir brennen schon die Ohren. [Lauter Riilpser von
einem der ,lads‘]

Maggie: O, du Schwein, hor auf.

Bill [reicht Zigaretten rum]; Hier, nehmt,

Maggie: Nein danke. [ch will eine grofe, _

Bill: Sie will eine grofe. Der hat 'n groflen, frag ihn mal. Er
zeigt ihn dir bestimmt.

Alle: [singen]: Er hat 'n grofien, er hat 'n grofen, er hat 'n
grofen. [Bill zieht seinen Mantel aus]

Eddie: Zieh aus.

Bill [zu Mary]: Hast du dich schon mal ausgezogen?

Will: Ich hab’s heut schon zweimal getan. [Gelichter] Magst |

du’s, dich ausziehen? [ Zu Maggie]
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Maggie: Du frecher Lump.
Will: Ich meine, deinen Mantel,

Seltsamerweise sind solche Hinseleien gegeniiber der Mutter
mdglich, nie aber gegeniiber dem Vater. Dann nelimen sie einen
sanfteren Ton an, entsprechen eher dem hiuslichen als dem
sexuellen Berelch doch Initiative, Nachdruck und Tonfall
sind dhnlich:

[In einer Gruppendiskussion iiber die Familie]

MII (...) ich zieh sie einfach auf. Ich liege rum, bin eben auf-
‘gewacht. Sie sagt kein Wort, und ich sag ,,Se1 still, sei still,
sag nichts* (...) Einmal, da sagte sie zu mir ,,Ich glaube,
du bist verriickt wie ein Huhn*, und ein andermal, da hab
'ich den Ofen angezundet einen Gasofen, den wir zu Hause
‘haben. Sie war in der Kiiche und ich rif die Ofenklappe auf,
‘weifite, um sicher zu sein, daB das Gas abgestellt war, da
kommt sie rein und sagt ,Was zum Teufel tust du da?*
Ich sag, ,JIch such meine Zigaretten [Gelichter] ... Naja,
-und da lieg ich also rum und hab das Radio an, und wenn
dann ’ne gute Scheibe kommt, spring ich auf, hupfe herum
-und mach ganz verriickte Geriiusche.

PW: Was sagt deine Mummy dazu?

Will: Sie hockt einfach da; bei meinem Vater wiird ich’s nicht
machen.

PW: Warum nicht?

Wzll Er wiirde einfach ... er wiirde sagen Nein ... Wirklich, er
wiirde glauben, da stimmt was nicht mit mir, weifite, und
ih ... wenn ich meine Mum lange nicht gesehen hab, komm
ich nach Hause und sag ,,Gib mir'n Ku8, gib mir'n Kufy!*

. und sie sté8t mich fort, weifite, und sagt ,,Hau ab, du
irrer Idiot* (...) Was sie wirklich wiitend macht, zum Bei-
-spiel wenn ich reinkomme und den Mantel aufhinge, und
dann schieb ich sie in eine Ecke, und sie versucht rauszu-
kommen, und ich spring ihr in den Weg, und sie versucht'’s
auf der andern Selte, und wir machen so [springt hin und
“her] und so, zwei Minuten lang, und sie wird wahnsinnig
- wiitend.
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Rassismus

In den meisten Schulsituationen lassen sich drei verschiedene
Gruppen deutlich unterscheiden — Kaukasier, Asiaten und
Westinder. Obwohl individuelle Kontakte stattfinden, beson-
ders im Jugendzentrum, sind die cthnischen Gruppen in der
vierten Klasse scharf voneinander geschieden. Diese Schei-
dung zeigt sich noch deutlicher in informellen Situationen.
Einige Zeit erlaubte der Rektor der Oberstufe den Fiinftkliss-
lern, daf ,Freundschaftsgruppen‘ wéhrend der Pausen in den
Klassenzimmem zusammenkamen. Dies war eine weitere, dies-
mal defensive und Anpassung lieischende Variante des ewigen
subtilen Kampfes, den die Schule gegen dic informelle Oppo-
sition fihrt. Das Ergebnis aber zeigt, dafs es hinter den offi-
ziellen Strukturen der Schule eindeutig informelle Muster einer
rassischen Kultur gibt, auch wenn diese manchmal durch jene
verdeckt sind.

Rekior der Oberstufe: Da haben wir die Martins (Bill), Croft
(Joey), Rustin, Roberts (Will), Peterson (Eddie), Jeffs
(Fuzz) und Barnes (Spike) im Europierzimmer. Bucknor,
Grant Samuels und Spence im Zimmer der Westinder, und
Singh Rajit und Genossen im Asiatenzimmer. Soviel zur
Rassenintegration. Es sind drei verschiedene Zimmer. Geht
man ins Zimmer der Weifien, dann kann man sich hinsetzen
und kriegt wahrscheinlich eine Tasse Tee gereicht. Geht
man ins Zimmer der Inder, da spielen sie alle Karten und
brilllen sich an, und wenn man ins Zimmer der Westinder
geht, tanzen sie alle zu Schallplattenmusik, Im Westinder-
zimmer hopsen sie rum, tanzen Twist. :

Aus dem Blickwinkel der ,Jlads‘ wird die Trennung sicherlich
als Ablehnung der anderen erlebt. Den ,dreckigen Filzk&pfen®
und ,Paki-Bastarden' wird oft verbale, wenn nicht tatsichliche
Gewalt entgegengebracht., Die blofie Tatsache der anderen
Hautfarbe kann geniigen, um einén Angriff oder eine Beleidi-
gung zu rechtfertigen. Bei solchen und dhnlichen Verhaltens-
weisen wird eine klare Abgrenzung zwischen den Gruppen
und eine herabsetzende Sicht anderer rassischer Typen einfach
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vorausgesetzt. Es ist eine alltdgliche Form von Gebrauchs-

wissen:

Spansky: Wir hatten es auf die Jamaikaner abgesehen, weil
weifite, wir waren ihnen zahlenmifig iiberlegen. Wir wollen
uns nicht mit ihnen schlagen, wenn sie alle beisammen
sind. Wir waren ihnen iiberlegen.

Spike: Sie waren aber alle da. '

Spansky: Sie waren alle da, aber die Hilfte von ihnen ging
weg, nicht wahr, und es blieben nur noch ein paar {ibrig.
Vier von uns haben sich den einen vorgeknopft.

Joey: Von uns hat keiner was abgekriegt, das war super, wirk-
lich.

Die rassische Identitit iiberlagert fiir die ,lads* die individuelle.
Geschichten, wie sie unter Freunden weitererzihlt werden,
handeln nicht von ,diesem Typ‘', sondern von ,diesem Filz-
kopf'. An der Schule von Hammertown gibt es beunruhigend
steigende Spannungen zwischen den ethnischen Gruppen,
besonders zwischen Kaukasiern und Asiaten, die manchmal
in gewaltsamen Auseinandersetzungen aufflackern. Dann ruft
der stellvertretende Rektor alle in der Aula zusammen und
liest ihnen die Leviten, doch dies verhindert nur den unmittel-
baren Ausdruck gegenseitiger Abneigung.

[In eciner Gruppendiskussion iiber neuere Zwischenfille an der

Schule] '

Joey: Er [der stellvertretende Rektor in der Aula, nach einem
solchen Zwischenfall] fing auf einmal sogar an, @iber. den
Krieg in Israel zu reden. ,So fingt der Krieg immer an ...
- Hort auf damit.**

PW: Hat er euch wenigstens iiberzeugt?

Joey: Er hat blof geredet. Wir haben blof zugehdrt und ge-
dacht ,Wart nur, du schwarzer Bastard, das nichstemal,
wenn du anfingst, erwischen wir dich* — und das werden

. wir!

Diese merkwiirdig selbstgerechte Bereitschaft, Abneigung zum
Ausdruck zu bringen und entsprechend zu handeln, wird noch
verstirkt durch ein, wie die ,lads‘ es wahrnehmen, grundsétz-
liches Einverstindnis des Lehrkérpers — ganz egal, was dffent-
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liche Verlautbarungen sagen mdgen. Vielleicht ist dies sogar
ein unbewufiter Effekt, und falls es bei den Lehrern Rassismus
gibt, so wirkt dieser sich gewil} viel schwicher aus als in der
Gegen-Schulkultur. Im grofien und ganzen aber gibt es zwischen
einem (liberwiegend weiflen) Lehrkorper und den ethnischen
Minderheiten viel weniger Sympathie und Einverstindnis als
zwischen Lehrern und weiflen Schillern. In einem beinahe
automatischen kulturellen Reflex werden Minderheiten als
fremd und als weniger zivilisiert angesehen — nicht ,Tee‘, son-
dern ,sich anbriillen* und ,rumtrampeln’,

Sicherlich verbinden viele dltere Lehrer die Massen-Immigration
der 1960er Jahre explizit mit dem Zusammenbruch von Ruhe
und Ordnung, wie sie in den 1950er Jahren herrschten, und
dem Niedergang ihrer riickblickend immer erfolgreicher und
friedlicher erscheinenden Schulen. Die ,ads* wie die Lehrer
haben daher etwas Gemeinsames in ihrer sonst unterschied-
lichen Ablehnung der stdorenden Eindringlinge. Der Rassismus
der ,lads* wird dadurch in seinen feindseligen Ausdrucksformen
doppelt bestdrkt. Hier war es einmal so, daft das Informelle zu-
mindest durch den Geist des Formellen Stiitzung erfuhr.

Der Rassismus der Gegen-Schulkultur wird durch verdinglich-
te, wenn auch irgendwie differenzierte Stereotypen struk-
turiert. Die Asiaten kommen dabei am schlechtesten weg,
Sie sind oft Zielscheibe kleinlicher Krinkungen, ldstiger An-
griffe und symbolischer Attacken auf schwache, schutzlose
Punkte, worin die Jads' Meister sind. Die Asiaten gelten als
fremd, ,;stinkig'* und wahrscheinlich unsauber, und sie teilen
einige der verichtlichsten Eigenschaften der ,ear’oles‘. Sie er-
leiden doppelte Ablehnung wegen des Widerspruchs, da} sie
den iibernommenen englischen Kulturmodellen nidher und
gleichzeitig ferner zu stehen scheinen. Sie sind Grenzliufer,
die nicht wissen, wo ihr Platz ist, und versuchen sich etwas
anzueignen, was ihnen von Rechts wegen nicht zusteht, was
aber ohnehin aus anderen Griinden abgelehnt und diskredi-
tiert wird. Die Westinder schneiden bei den ,lads* etwas besser
ab. Obwohl sie eindeutig fremd, manchmal ,stinkig'* und
wahrscheinlich ,,schmutzig und {iberhaupt** sind, fiigen sie
sich wenigstens etwas konsistenter in die kulturelle Topografie
ein. Ihr miBlungener Konformismus scheint ihrem niedrigen
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Status angemessen, und manche Aspekte ihrer e@ger}en oppo-
sitionellen und maskulinen Kultur stimmen mit jenen der
Jads* iiberein. Aufgrund gemeinsamer kultureller Interessen
—! Ausgehen, Reputation, Tanzen, Soul, Rhy:chm &.Blues und
Reggae — gibt es eine beschrinkte In?eraknon Zwischen den
Gfuppen. Der Kombination von rass1sc_her Ablehnung und
gémeinsamen kulturellen Werten stehep jedoch schar_.fe Span-
nungen im Bereich der sexuellen Beziehungen gggex_}uber, wo
die ,lads* sexuelle Rivalitit und Eifersucht, wie uperhaupt
MiBtrauen gegen die sexuellen Absichten upd .Praktlken der
Westinder empfinden ~ eine seltsame Ironie in Anbe-tracht
ihrer eigenen, zugestanden instrumentellen und ausbeuterischen
Einstellung zu Frauen. Aber die Jads* haben den' - kaqm
bewufiten und nicht artikulierten — Glauben, daf sie, zumin-
dest im ernsthaften Stadium der Werbung, doch gewisse unge-
schriebene Regeln der De-Sexualisierung gnd Monogque ein-
halten, die in der westindischen Kultur nicht respektiert wer-
%in'solchen Elementen eines beneideten Lebens§tils und der
zweifelhaften Haltung gegeniiber Frauen kommt im Stereotyp -
schlieRlich der Glaube an die angebliche Dummheit der \}_/est-
inder hinzu. Die ,lads* haben ihre eigenen Vorstellungen dariiber,
was ,Wachheit‘ und ,Witz* ist, und die Westinder sind auBerllalb
der eigenen Kreise die beliebteste Zielsqheibe fir Anwiirfe
und Spott, die auf das Gegenteil solcher Elger}schgften: Dumm-
heit und Langsamkeit zielen. Diese Vorurtexle_ sind zwar repl
und virulent, und im sexuellen Bereich potentiell expl.o§1v, in
mancher Hinsicht aber fur die ,lads’ angpnehmer als die'Skala
der gegen die Asiaten gerichteten Vorurteile.
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3. Klassenmdflige und institutionelle Kulturform

Klassenmuster

Bisher lag der Schwerpunkt unserer Untersuchung auf den
anscheinend kreativen und selbstgemachten Formen von Oppo-
sition und Kulturstil in der Schule. Jetzt ist es an der Zeit, die
Gegen-Schulkultur in ihren Kontext zu stellen. Thre Berithrungs-
punkte mit der allgemeineren Arbeiterkultur sind nicht zu-
fdllig, noch sind ihr Stil ganz unabhédngig oder ihre kulturellen
Fihigkeiten einzigartig oder speziell. Die Gegen-Schulkultur
bringt zwar ganz spezifische Leistungen hervor, doch miissen
wir diese gegen das groflere Muster der Arbeiterkultur abheben,
um ihre wahre Natur und Bedeutung zu verstehen. Dieser Teil
unsrer Studie beruht auf Feldarbeit drauflen in den Fabriken,
wo die ,lads' nach Verlassen der Schule Arbeit finden, und auf
Interviews mit den Eltern zu Hause.

Vor allem weist die Gegen-Schulkultur viele wichtige Ahnlich-
keiten mit jener Kultur auf, fir die ihre Mitglieder in erster
Linie bestimmt sind — der Betriebskultur, Wiewohl man regio-
nale und berufliche Variationen beriicksichtigen muf, ist die
zentrale Tatsache der Arbeiterkultur im Betrieb die, daf die
Leute — trotz schwerer Bedingungen und duflerer Fihrung —
nach Sinnbedeutungenssuchen und einen Bezugsrahmen an ihre
Realitit herantragen. Sie gebrauchen ihre Fahigkeiten und su-
chen Freude in ihrer Aktivitdt selbst da, wo sie am schiirfsten
von anderen kontrolliert werden. Paradoxerweise durchziehen
sie eine tote Arbeitserfahrung mit einer lebendigen Kultur,
die alles andre ist als ein einfacher Reflex auf die Niederlage.
Dies ist der gleiche Vorgang der Aneignung einer an sich ent-
fremdeten Situation, wie wir ihn in der Gegen-Schulkultur
und ihrem Versuch finden, das industrielle Gewebe mit einem
Streifen Interesse und Abwechslung zu durchweben. Diese
Kulturen sind nicht einfach Polsterschichten zwischen den
Menschen und dem Unangenehmen. Sie sind selbstindige
Aneignungsvorginge, Ausiibung eigener Fahigkeiten, Bewegung,
Aktivitdten im Dienst bestimmter Ziele.
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Der Ausweis fir den Eintritt in die eigentliche Betnebskul(tjur
ist — ahnlich wie im Fall der Gegen-Sc{mlkultur. - alles :In :je:
als das Zeichen des Besiegten. Dazu gehoren B'et"ahlgu.ng, zr:l v
fertigkeit, Selbstvertrauen unq vor allem ,em"gewxssl_eSSie i*
treten, das eine lebendige soziale Kraft ehqr nah'rt},l als e 2
vermindern. Eine Kraft, die in Beu'»egung ist, nicht gesI ﬁ:
strukturiert und organisiert durcp eine formell benamte n; -
tution, bei der man sich mit schriftlichen Unterlagen bewerbe
ll()(;: ntl:i'askulinit'ait und Hirte der Gegen-Schulkultur- rtefl%k:
tiert eines der zentralen, bestimmenden Th.emen der l?e'rle S
kultur — nimlich eine Form des {naskuhn?n Chguwn;]smzzsr.‘
Die Pin-ups mit ihren gewaltigen'welchen_Bruste'n,_u})cz_t. .a.r en
6ligen Maschinen an die Wand gfspappt, sind Bexsll)lle fir eé?:n
direkten Sexismus, aber der_Betrieb 1§.t.al'1ch vona ﬁq‘r’nem 'chE
symbolischeren Formen von Maskulinitit er_t_"ullt, ier Zpgei-t
ein Giefereiarbeiter, Joeys Vater, zu Hause uber" seine At de;
Unartikuliert, - aber deshalb’ vielleicht um O Pberzeu%(ganltur
bekennt er sich .zu diesem elementaren, in unsererrl Bhrt'-
essentiell maskulinen Gefuhl der .Selbstachtung, da§ daher ;u E
einen schweren Job gut auszufiihren — und dafiir anerkann
u sein. N
’ Isch arbeite in einer Gieferei ... wi§sen Se, Gesenkschrglege-
werk ... wissen Se nicht, wa ... nein ... sehn"Se mal die Fa-
brik drunten an der Bethnal Street, all der Lérm ... das}l{mom
‘Se bis auf die Strafe ... Ich arbeite da' ztn, dqm grofien am-
mer ... 's ist ‘'n Sechstonner. Ich arbeit dz} jetzt sch_on wé'ler-
undzwanzig Jahre. Saumifiger Liirm,_ aber 1gh hab. mlC!l hran
gewdhnt ... und ’s ist heif ... langweilen tu ich mich nic ;
da kommen immer neue Programme, und man.muﬁ sehn,
wie man die Arbeit am besten macht. Iv_lan mpﬁ immer dra,n
bleiben ... und s ist schwere Arbeit, die Meister k.bnntens
nicht machen, da sind nicht viele stark genug, um die schwg-
ren Eisensticke zu heben ... Ich _verdlen achtzig, n';:uni.x%
Pfund die Woche, und das ist gar nicht schlecht,'oder. .. Is
aber gar nicht leicht ... da konn Se sagen, daf ._!edt.:r Pelx}n()j'
sauer verdient ist ... aber behalten Se das ma‘l‘ fiir §1ch. n
der kaufminnische Direktor, ich sag ,,Hallo** zu ﬂ}m,dv{ls}-l
sen Se, und der Betriebsleiter ... die kommen vorbei und 1
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